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1 Allgemeines
1.1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Lage der Schule

Das Stadtische Gymnasium Erwitte ist eine mittelgrofle weiterfiihrende Schule in
landlichen Einzugsbereich. Die besondere Gewichtung des kiinstlerisch- musischen
Bereiches hat am SGE eine lange Tradition. So werden neben den klassischen Fachern
Kunst und Musik — letzteres auch als vokalpraktischer Kurs- Literatur (Sek Il) sowie ein
Kombikurs Deutsch/ Kunst (Differenzierungsbereich Klassen 8 und 9) angeboten. Die
Forderung der Lesefdhigkeit und des Leseinteresses, aber auch die Erfahrung und
Kultivierung von Schreibkreativitat stehen im Zentrum einer ganzen Reihe von
Veranstaltungen, wie Autorenlesungen, Vorlesewettbewerb (in Kooperation mit dem
Borsenverein des Deutschen Buchhandels) oder Literatur-Kino. Darliber hinaus gibt es
mit diversen Arbeitsgemeinschaften rund um das Theaterspielen, mit der Schulband,
diversen Choren und Instrumentalgruppen klassen- und jahrgangsibergreifende
Lernangebote. Die schuleigene Aula tragt diesen Anforderungen Rechnung: Sie bietet
mit ihrer hochtechnischen Ausstattung vielfiltige Gestaltungsmoglichkeiten. Die
Auffiihrungen der genannten Gruppen und Kurse bereichern nicht nur die Liste
schulinterner Veranstaltungen, sondern wenden sich regelmaRig auch mit groRem Erfolg
an die regionale Offentlichkeit. Sie tragen im Rahmen der angestrebten ,Offnung von
Schule” zu einer Integration von Schule und Gesellschaft bei. Zudem regen organisierte
Fahrten zu Opern-; Ballett-; Musical- und Schauspielveranstaltungen das Interesse an,
am kulturellen Leben der Region teilzunehmen. Aufgaben des Fachs bzw. der
Fachgruppe in der Schule vor dem Hintergrund der Schiilerschaft Das Stadtische
Gymnasium Erwitte zeichnet sich in der Sekundarstufe | wie auch in der Sekundarstufe Il
durch eine betrachtliche Heterogenitat seiner Schilerschaft aus. Der Grad der
Sprachsicherheit und Differenziertheit im Deutschen variiert bei den muttersprachlichen
Schiilerinnen und Schiilern ebenso wie bei den Schiilerinnen und Schilern mit Deutsch
als Zweitsprache, deren Sprachbeherrschung aufgrund ihrer unterschiedlich langen
Verweildauer individuell ausgepragt ist. In der Sekundarstufe Il unterscheiden sich die
Schiilerinnen und Schiiler darin, was sie an sicher beherrschten Voraussetzungen aus
dem Fachunterricht der Sekundarstufe | (z.B. nach einem Schulformwechsel) mitbringen.
Auch in der Sekundarstufe | lassen sich unterschiedlich differenzierte Voraussetzungen
nach dem Wechsel von der Grundschule auf das Gymnasium feststellen. Die Fachgruppe
Deutsch arbeitet hinsichtlich dieser Heterogenitat kontinuierlich an Fragen der
Unterrichtsentwicklung, der Einflihrung von Férderkonzepten und zielfiihrenden
Diagnoseverfahren.

In der Erprobungsstufe wird mit einer allgemeinen Deutsch-Forderstunde im
Klassenverband den unterschiedlichen Voraussetzungen Rechnung getragen, die
Schilerinnen und Schiiler haben zudem die Moglichkeit sich in den Lernzeiten nach
Fachern zu orientieren und somit weitere Unterstitzung durch Fachlehrer zu
bekommen, auch bietet das SGE in der Erprobungsstufe eine individuelle Férderstunde
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an, zum Zwecke der Verbesserung der bestehenden sprachlichen und fachmethodischen
Kompetenzen. Auch in der Mittelstufe und Oberstufe (Einflihrungsphase bis
Qualifikationsphase) nimmt der Deutschunterricht auf die unterschiedlichen
Voraussetzungen Ricksicht. So wird den Schilerinnen und Schiilern auch hier die
Moglichkeit gegeben, im Rahmen des Fachunterrichts individuell ihrer sprachlichen und
fachmethodischen Kompetenzen zu arbeiten. Die Lehrkrafte achten darauf, in einem
sprachsensibel angelegten Deutschunterricht die Ressourcen der Mehrsprachigkeit in
den Klassen fir die Ausbildung der Sprachkompetenz und des Sprachbewusstseins der
Schilerinnen und Schiiler zu nutzen.

Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des Schulprogramms

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm des SGE setzt sich die Fachgruppe Deutsch
das Ziel, Schiilerinnen und Schiiler zu unterstiitzen, selbststdandige,
eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial- und medienkompetente sowie
gesellschaftlich engagierte Personlichkeiten zu werden. In der Sekundarstufe | sollen die
Schiilerinnen und Schiiler dariiber hinaus auf die zukiinftigen Herausforderungen im
Unterricht der Sekundarstufe Il und auf die Anforderungen einer Berufsausbildung
vorbereitet werden. Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststandigen
Lebensgestaltung und Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung notwendiger
Schlisselqualifikationen unverzichtbar. Dabei spielen die Kompetenzen in den Bereichen
der mindlichen und schriftlichen Sprachverwendung in unterschiedlichen
Kommunikationssituationen, der TexterschlieBung und der reflektierten Mediennutzung
und -gestaltung sowie der asthetischen Wahrnehmung eine zentrale Rolle. Neben diesen
genuinen Aufgaben des Deutschunterrichts sieht die Fachgruppe eine der zentralen
Aufgaben in der Vermittlung eines kompetenten Umgangs mit Medien. Dies betrifft
sowohl die private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zu
Prasentation von Arbeitsergebnissen. In der Mittelstufe nehmen die Deutschklassen der
Jahrgangsstufe 8 an einem Zeitungsprojekt teil. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen
sich hier im Recherchieren und Schreiben erproben und lernen die Besonderheiten
einzelner Rubriken kennen. Die Deutsch- Leistungs- und Grundkurse fahren traditionell
innerhalb der Qualifikationsphase nach Weimar. Das Programm dort umfasst die
Auseinandersetzung mit dem Spannungsverhaltnis zwischen den Idealen und den
kiinstlerischen Konzepten der Weimarer Klassik und der menschenverachtenden
Ideologie des Nationalsozialismus (Gedenkstatte Buchenwald). Neben berufs- und
studienvorbereitenden Qualifikationen soll der Deutschunterricht die Schiilerinnen und
Schiiler auch zur aktiven Teilhabe am kulturellen Leben ermutigen und befahigen.

Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule
Ethisch-moralische Fragestellungen spielen eine zentrale Rolle in den verschiedensten

Texten der deutschsprachigen Literatur und der Weltliteratur, wodurch sie
selbstverstandlich auch als zentraler Aspekt in den Deutschunterricht eingehen.
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Aullerdem ist der angemessene Umgang mit Sprache in verschiedenen kommunikativen
Kontexten ein zentrales Erziehungsanliegen des Deutschunterrichts. Hier unterstiitzt die
Fachgruppe die kommunikativen Fahigkeiten einerseits in der Vermittlung von
kommunikationstheoretischen Ansatzen einerseits, andererseits aber auch durch die
Moglichkeit zur praktischen Erprobung in Simulationen, Rollenspielen und szenischen
Gestaltungen. Daneben leistet der Deutschunterricht entsprechend dem schulischen
Medienentwicklungsplan Unterstiitzung bei der Ausbildung einer kritischen
Medienkompetenz.

Verfiligbare Ressourcen

Die Fachgruppe Deutsch kann fiir ihre Aufgaben folgende materielle Ressourcen der
Schule nutzen: Das Selbstlernzentrum mit 16 Computerarbeitsplatzen, den
Informatikraum mit weiteren 10 Platzen, sowie 10 Laptops fiir die Verwendung in den
Klassenrdumen. An allen Rechnern sind die gangigen Programme zur Textverarbeitung,
Tabellenkalkulation und Prasentationserstellung installiert, zudem verfiigen sie tiber
einen W-Lan- Zugriff. Die Schule verfligt iber eine technisch sehr gut ausgestattete Aula,
in der flr Filmanalysen oder die Arbeit mit Inszenierungsschnitten Medien auf grolRer
Leinwand in abgedunkelten Rdumen prisentiert werden kénnen. Fiir szenische Ubungen
oder andere Lernformen mit groBerem Raumbedarf, steht die Aula als Unterrichtsraum
zur Verfiigung. In den einzelnen Klassenraumen stehen in der Regel feste Beamer und
Laptops zur Verfligung.

Ab dem Schuljahr 2021/22 soll eine Pilotphase zum regelmaRigen Einsatz von iPads in
der Jahrgangsstufe 8 beginnen. Das Fach Deutsch wird den Einsatz der iPads gemal dem
padagogischen Konzept unterstiitzen. Sobald die Pilotphase von der Schulkonferenz
genehmigt wird (voraussichtlich 24.6.2021), wird die Fachkonferenz in die konkrete
Planung zur Umsetzung des Konzepts vornehmen.

Funktionsinhaber/innen der Fachgruppe
Fachkonferenzvorsitzende/r: Gudrun Rasche, Irmgard Lappe
Ansprechpartner/in Aula und Technik: Susanne Sengenhoff-Schenk; Nina Naujoks

1.2 Entscheidungen zum Unterricht/ Unterrichtsvorhaben

In der nachfolgenden Ubersicht (iber die Unterrichtsvorhaben wird die fiir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemaR Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der
Unterrichtsvorhaben dargestellt. Die Ubersicht dient dazu, fiir die einzelnen
Jahrgangsstufen allen am Bildungsprozess Beteiligten einen schnellen Uberblick Giber
Themen bzw. Fragestellungen der Unterrichtsvorhaben unter Angabe besonderer
Schwerpunkte in den Inhalten und in der Kompetenzentwicklung zu verschaffen.
Dadurch soll verdeutlicht werden, welches Wissen und welche Fahigkeiten in den
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jeweiligen Unterrichtsvorhaben besonders gut zu erlernen sind und welche Aspekte
deshalb im Unterricht hervorgehoben thematisiert werden sollten. Unter den Hinweisen
des Ubersichtsrasters werden u.a. Méglichkeiten im Hinblick auf inhaltliche
Fokussierungen und interne Verknlpfungen ausgewiesen. Der ausgewiesene Zeitbedarf
versteht sich als grobe OrientierungsgroRRe, die nach Bedarf iber- oder unterschritten
werden kann. Der schulinterne Lehrplan ist so gestaltet, dass er zusatzlichen Spielraum
fir Vertiefungen, besondere Interessen von Schiilerinnen und Schiilern, aktuelle
Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika,
Klassenfahrten 0.A.) beldsst. Abweichungen iiber die notwendigen Absprachen hinaus
sind im Rahmen des padagogischen Gestaltungsspielraumes der Lehrkrafte moglich.
Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der
Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans
Berlicksichtigung finden.

1.3.Durchgangiges Sprachbildungskonzept im schulinternen Curriculum
des Faches Deutsch innerhalb der Fachergruppe | am Stadtischen
Gymnasium Erwitte

1.3.1. Allgemeine Vorbemerkungen

Sprache gilt als die entscheidende Schliisselkompetenz fir eine gelingende
Bildungsbiographie und die gesellschaftliche Teilhabe. Das stadtische Gymnasium Erwitte
macht es sich durch ein durchgangiges Sprachbildungskonzept, welches in allen
Fachcurricula der Schule verankert ist, zur selbstverstandlichen Aufgabe allen Schiler/innen
und Schilern unabhangig von ihren individuellen Grundvoraussetzungen dazu zu verhelfen,
die Unterschiede zwischen Register und Struktur der Alltagssprache und dem, was
bildungssprachlich verlangt ist, beherrschen zu lernen.

Sprachforderung, Sprachbildung und sprachsensibler Unterricht sind am stadtischen
Gymnasium Erwitte ein gemeinsames Entwicklungsvorhaben aller Facher und der ganzen
Schule. Unser Ziel ist es, durch die Verankerung konkreter Vorstellungen (u.a. hinsichtlich
der geforderten Zieltextformate) und das Treffen von verbindlichen Vereinbarungen eine
durchgangige Sprachentwicklung in den einzelnen Fachern sowie einheitliche
facheribergreifende Standards zu entwickeln.

Als Grundlage der Erarbeitung wird der Referenzrahmen fiir Schulqualitdt herangezogen und
ein Bezug zu den ForMig-Qualitdatsmerkmalen sowie zur Qualtatsanalyse NRW hergestellt.
Die Sicherung erfolgt im Schulprogrammzi sowie in den einzelnen schulinternen
Fachcurriculaz und bildet somit eine Basis des gemeinsamen kollegialen Handelns.

1 vgl. die Ausfihrungen im durchgéngigen schuleigenen Sprachbildungskonzept in Anlehnung an die durch die Bezirksregierung
Arnsberg vorgesehenen Konzeptteile A und B.
2 vgl. die griin gekennzeichneten Anmerkungen im Bereich der Zieltextformate in den Unterrichtsvorhaben in diesem Dokument.
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Auf diese Weise kann eine gleichsinnige schulische Umsetzung gewahrleistet werden, von
der alle Schilerinnen und Schiiler der Schule gleichsam und unabhangig von individuellen
soziobiografischen Faktoren profitieren.

1.3.2. Konkrete Zielsetzungen und verbindliche Unterrichtsvereinbarungen der Fachschaft
in den Teilbereichen ,sprachsensibel Lehren und Lernen“s

Mit Bezug zum durchgangigen schulinternen Sprachbildungskonzept des stadtischen
Gymnasiums Erwitte (vgl. Absatze 4.-4.6) ergeben sich fir das zugrundeliegende
Unterrichtsfach folgende konkrete Unterrichtsvereinbarungen hinsichtlich sprachbildender
Lerngelegenheiten in den unten dargelegten schuleigenen Unterrichtsvorhaben:
¢ Sprache und Verhalten von Lehr- und padagogischen Fachkriften (Absatz 4.2)
Die Fachlehrehrkraft agiert sprachsensibel als bewusstes Sprachvorbild fiir die Lernenden
und verpflichtet sich...
- - als Sprachvorbild zu agieren auf geschlechtergerechte und diskriminierungsfreie
Sprache zu achten.
- Bewusstsein flr unterschiedliche Sprachregister schaffen.
- eine bewusste Anwendung von Bildungs- und Alltagssprache zu fordern.
- In Lehr- und Lernprozessen eine fach- und entwicklungsangemessene Sprache
(Artikulation, Intonation, Sprechgeschwindigkeit, Satzbau, Wortschatz, fachrelevante
Begriffe und Redemittel) zu verwenden.
- sprachliche Anteile des Lernens fiir SuS in verstandlicher Weise transparent zu
machen.
- sich schiilerorientiert auf vorhandene Sprachkompetenzen der SuS einzustellen.
- zum Gebrauch bildungssprachlicher Muster anzuregen.
- lebensweltliche Mehrsprachigkeit und Heterogenitat zu wertschatzen und als
Ressource, zu nutzen indem sie die Moglichkeiten eréffnet, mehrsprachliche
Potentiale der SuS in den Unterricht und schulische Handlungsfelder einzubringen.

¢ Konkrete MaBnahmen und Methoden (Absatz 4.2.2)

Der Unterricht bietet vielféltige Mdglichkeiten zur sprachlichen Unterstiitzung des fachlichen
Lernens, indem...

-die Sprachstande der Schilerinnen und Schiler bei der Planung und Gestaltung der
unterrichtlichen Prozesse beriicksichtigt werden.

-Sprachbewusstheit geschaffen wird und unterschiedliche Funktionen und Register von
Sprache sowie die Kommunikation lber digitale Medien thematisiert werden.

-die Lernsituation ein komplexes Sprachhandeln herausfordert und SuS umfassend Sprech-
und Schreibgelegenheiten zur Erprobung ihrer Sprachfahigkeiten erhalten.

-eine Visualisierung des sprachlichen Anteils in der Lernumgebung besteht.

3 GemaR Konzeptteil A des durchgéngigen schulinternen Sprachbildungskonzeptes des Gymnasiums Erwitte

-die Méglichkeit fiir SuS, komplexere AuRBerungen zu formulieren gegeben wird.
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-Sprachgeruste (,Scaffolds") mit Angebot an sprachlich relevanten Mitteln und/oder
Impulsen zur kognitiven Aktivierung bereitgestellt werden.

-Anregung zum Gebrauch bildungssprachlicher Muster gegeben werden.

-Raum fiir sprachliche Aktivitat der SuS vorhanden ist.

-Verstehenskontrollen und Reformulierungsaufgaben stattfinden.

-Lehrkrafte auf sprachliche Prazision der SuS achten.

-Lehrkrafte und SuS die Ergebnisse der sprachlichen Bildung Gberprifen und bewerten. Die
Lehrkrafte nutzen dafiir u.a. die Ergebnisse von Lernstanderfassungen fiir den Unterricht,
Ergebnisse der Lernstands-, Lernentwicklungs- und Lernerfolgsiiberprifungen. Sie sind
kontinuierlich Anlass, die Gestaltung der Lehr- und Lernprozesse zu tberprifen und ggf. zu
modifizieren.

e Die im Unterricht eingesetzten Materialien sind sprachsensibel aufbereitet
(Absdtze 4.3, 4.6)

-Es erfolgt ein Einsatz von Texten und Materialien, die den Spracherwerbsstand der SuS
beriicksichtigen und den Spracherwerb unterstiitzen.

-Die Materialien verweisen auf Unterstlitzungsmoglichkeiten fur das sprachliche Lernen (z.
B. Worterlisten, Scaffolds).

-Die Materialien sind ggf. fir unterschiedliche Sprachniveaus differenziert (z. B. durch
komplexere Satzstrukturen, unterschiedlich gegliederte Texte).

-Sprachliche Hiirden in Aufgabenstellungen und Unterrichtsmaterialien werden regelmaRig
reflektiert.

Das folgende Schaubild zeigt zusammenfassend die verschiedenen Bereiche, die bei
unserem sprachsensiblen Fachunterricht Bertcksichtigung finden:

Bi h Sprachsensible

Ildunu Sérﬁ”ac & Unterrlchtspfanung
Methoden- Sprachférdernde
weerkgeuege Lernau{ga en

Sprachsensibler

Mehrsprachigkeit Unterricht Scaffolding
nutzen (Sprachgeruste)
Verwendung von Lesekompetenz
Operatoren fordern
Wortschatz-
Arbeit
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Grafik 1: Unterrichtliche Bereiche der durchgéngigen Sprachbildung: Sprachsensibler Fachunterricht,
Binnendifferenzierung, individuelle Zusatzforderunga, fachertbergreifende Forderung.

Das Sprachbildungskonzept des stadtischen Gymnasiums Erwitte unterliegt einem standigen
Qualitatssicherungskreislauf, in dem aktuelle Entwicklungsvorhaben sowohl
fachschaftsarbeitsbezogen als auch systemisch erfasst, beschrieben, geplant, umgesetzt und
schlieBlich evaluiert und bewertet werden.

Weitere Informationen kénnen Sie dem durchgéngigen Sprachbildungskonzept des
stadtischen Gymnasiums Erwitte unter folgendem Link entnehmen.

4 Vgl. hierzu auch das Konzept zur individuellen Férderung am SGE

12
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2 Jahrgangsstufe 5 (G9)

2.1 Allgemeines

Im Rahmen der Medienerziehung sollen die Schiiler*innen zunachst digitale und nicht-
digitale Medienformate hinsichtlich ihrer Inhalte, Darstellung, Intentionen und Wirkung
untersuchen. Konkret bedeutet dies fur die Jahrgangsstufe 5 Prasentationsformen in
Form von kleinen Referaten einzuliben, den Umgang mit Suchmaschinen (speziell fir
Kinder) zu trainieren und zielgerichtet einzusetzen sowie Inhalte kritisch zu reflektieren,
einfach Formen von Erklarvideos zu erstellen und somit Informationen sachgerecht zu
filtern und eigenstandig aufzubereiten.

Folgende Klassenarbeiten zur Leistungstiberpriifung sind vorgesehen:

UV 1:, Wir und unsere neue Schule - Sich und andere vorstellen, sich iber die neue Schule
informieren, von ersten Erfahrungen berichten und erzahlen”
schriftlicher Aufgabentyp 1: von Erlebtem erzahlen (in einem Brief)

UV 2: ,Besonderen Tieren auf der Spur — Beschreiben und informieren
Schriftlicher Aufgabentyp 2: in einem funktionalen Zusammenhang sachlich beschreiben

UV 3: Unterrichtsvorhaben 3: ,Es war einmal ... — Marchen untersuchen und schreiben”
schriftlicher Aufgabentyp 6: Texte nach Textmustern fortsetzen

UV 4: ,Was in unserem Kopf passiert — Sachtexte untersuchen
schriftlicher Aufgabentyp 4b: durch Fragen geleitet aus kontinuierlichen und
diskontinuierlichen Texten Informationen ermitteln

UV 5: ,Grammatik erforschen — Wortarten, Satze und Satzglieder”
schriftlicher Aufgabentyp 5: einen Text Uberarbeiten und die vorgenommenen
Textanderungen begriinden

UV 6:,Die Welt der Blicher — Jugendblicher lesen und verstehen”
schriftlicher Aufgabentyp 4a: einen literarischen Text analysieren und interpretieren

13
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2.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 5

Die Abfolge der Themen erfolgt nach Absprache der Fachschaft Deutsch bzw. des unterrichtenden Jahrgangsstufen Teams

2.2.1 Unterrichtsvorhaben 1: ,,Wir und unsere neue Schule - Sich und andere vorstellen, sich liber die neue Schule informieren, von ersten

Erfahrungen berichten und erzahlen”

AuRerschulische

1.1 In der neuen Klasse:
Informationen sammeln
und austauschen

S. 14-25

Produktion

—  angeleitet mogliche
Erwartungen und
Interessen einer
Adressatin bzw. eines
Adressaten
einschatzen und im
Zielprodukt
beriicksichtigen
(hier: einen
Bericht/einen Brief
verfassen)
(grundlegendes
Verfassen einer Email
s. Medienkonzept
3.2)

—  beim Verfassen eines
eigenen Textes
verschiedene
Textfunktionen
(hier: berichten)
unterscheiden und
situationsangemesse
n einsetzen

Rezeption

an einfachen
Beispielen
Abweichungen von
der Standardsprache
beschreiben (S. 23)

Produktion

relevantes
sprachliches Wissen
beim Verfassen
eigener Texte
einsetzen (S. 22)

Rezeption

e dem Leseziel und
dem Medium
angepasst
einfache
Lesestrategien
des
orientierenden,
selektiven und
intensiven Lesens
einsetzen (u.a.
bei Hypertexten)
(S. 18)

Produktion

e indigitaler und
nicht-digitaler
Kommunikation
Elemente
konzeptioneller
Mindlichkeit
bzw.
Schriftlichkeit
identifizieren, die
Wirkungen
vergleichen und
in eigenen
Produkten
(personlicher
Brief, digitale

Kommunikation (S. 16f.)

Rezeption

—  aktiv zuhoren, gezielt
nachfragen

Produktion

— das eigene
Kommunikationsverhalte
n nach Kommunikations-
konventionen ausrichten

—  Anliegen angemessen
vortragen und
begriinden

Lernorte:
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Nachricht)
adressatenangem
essen verwenden
digitale und nicht-
digitale Medien
zur Organisation
von
Lernprozessen
und zur
Dokumentation
von
Arbeitsergebnisse
n einsetzen

1.2 Schulgeschichten lesen
und verstehen
S.26-38

Rezeption

in literarischen Texten
Figuren untersuchen und
Figurenbeziehungen
textbezogen erldutern

Rezeption

— aneinfachen
Beispielen
Alltagssprache und
Bildungssprache
unterscheiden (S. 31)

1.3 Fitin ... — Einen Brief
schreiben
S.39-40

Produktion

—  schriftliche Texte
funktional gestalten
(hier: Form des Briefs
beachten,
S. 40/ Form einer
Email beachten s.
Medienkonzept 3.2)

—  ein Schreibziel
benennen und
mittels geeigneter
Hilfen zur Planung
und Formulierung

Produktion

—  Texte angeleitet
Uberarbeiten (im
Hinblick auf
Orthografie,
Grammatik,
Kohéarenz)

SGE- Fachschaft Deutsch Schulinternes Curriculum Sek I- Stand: 07/25
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eigene Texte planen,
verfassen und
Uberarbeiten
—  angeleitet mogliche
Erwartungen und
Interessen einer
Adressatin bzw. eines
Adressaten
einschatzen und im
Zielprodukt
beriicksichtigen
beim Verfassen eines
eigenen Textes
verschiedene
Textfunktionen
unterscheiden und
situationsangemessen
einsetzen

SGE- Fachschaft Deutsch Schulinternes Curriculum Sek I- Stand: 07/25
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2.2.2 Unterrichtsvorhaben 2 ,Besonderen Tieren auf der Spur — Beschreiben und informieren”

2.1 Tierische Rekorde -
Tiere und Wege
beschreiben

S. 42-52

2.2. ,Ein Faultier héingt am
Baume*“-
Tierbeschreibungen in
verschiedenen Texten

S. 53-56

Beim Verfassen eines
eigenen Textes
verschiedene
Funktionen
unterscheiden ( u.a.
informieren,
beschreiben) und
situationsangemessen
einsetzen

Ein Schreibziel
benennen und mittels
geeigneter Hilfen (u.a.
typische
grammatische
Konstruktionen,
lexikalische
Wendungen) zur
Planung und
Formulierung
angeleitet die eigenen
Texte Uberarbeiten

Sprache

—  Mit Adjektiven
anschaulich und
genau beschreiben

—  Relevantes
sprachliches Wissen
beim Verfassen
eigener Texte
einsetzen

—  Texte angeleitet
Uberarbeiten (u.a. im
Hinblick auf
Textkoharenz)

Dem Leseziel und
dem Medium
angepasste
einfache
Lesestrategien des
orientierenden,
selektiven,
intensiven und
vergleichenden
Lesens anwenden
und die
Lektlreergebnisse
darstellen
Printmedien und
digitale Medien
auswerten

Kooperation

2.3 Fitin ... — Ein Tier
vorstellen: Beschreiben
und informieren

S. 56-58

SGE- Fachschaft Deutsch Schulinternes Curriculum Sek I- Stand: 07/25
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2.2.3 Unterrichtsvorhaben 3: ,,Es war einmal ... — Marchen untersuchen und schreiben”

3.1. Verzauberte Welt —
Marchen lesen und
vergleichen

S. 146-159

Rezeption
in literarischen Texten
(hier: Marchen)
Figuren untersuchen
und
Figurenbeziehungen
textbezogen erldautern
erzahlende Texte unter
Beriicksichtigung
grundlegender
Dimensionen der
Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt,
Handlungsschritte) und
der erzahlerischen
Vermittlung (u.a.
Erzahlerfigur)
untersuchen
eigene Texte zu
literarischen Texten
verfassen (hier: ein
Marchen
nacherzahlen)
Produktion
Geschichten in
schriftlicher Form an
Vorgaben orientiert
unter Nutzung von

Gestaltungsmitteln (u.a.

Steigerung,
Vorausdeutungen,
Pointierung) erzahlen

Rezeption
Wortbedeutungen aus
dem Kontext
erschlieBen und unter
Zuhilfenahme von
digitalen sowie
analogen
Woérterbiichern klaren
(S. 151)
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(hier: ein eigenes
Maérchen verfassen

3.2 Schreibwerkstatt —
Marchen selbst erzdhlen
S. 160-165

Rezeption
eigene Texte zu literarischen
Texten verfassen (hier: ein
Marchen fortsetzen bzw.
erganzen)
(dies medial Aufbereiten s.
Medienkonzept 4.1)

3.3 Fitin...—Ein
Marchen fortsetzen
S. 166-168

Rezeption

—  eigene Texte zu
literarischen Texten
verfassen (hier: ein
Marchen
fortsetzen)

ein Schreibziel benennen

und mittels geeigneter

Hilfen zur Planung und

Formulierung eigene Texte

planen, verfassen und

Uiberarbeiten

SGE- Fachschaft Deutsch Schulinternes Curriculum Sek I- Stand: 07/25
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2.2.4 Unterrichtsvorhaben 4: ,Was in unserem Kopf passiert — Sachtexte untersuchen!

4.1 Wissenswertes lber unser
Gehirn - Sich in

. Rezeption Rezeption Rezeption
{ugend-sachbuchern — grundlegende —  Wortbedeutunge — dem Leseziel und dem
informieren Textfunktionen n aus dem Medium angepasste

5. 202-215 innerhalb eines Kontext einfache

Sachtextes erschlieBen und Lesestrategien des
(hier: argumentieren, unter orientierenden,
informieren) Zuhilfenahme selektiven, intensiven
unterscheiden (S. von digitalen und und vergleichenden
213) analogen Lesens einsetzen und

— ineinfachen Worterbiichern die Lektlireergebnisse
diskontinuierlichen klaren (S. 206f.) darstellen
und kontinuierlichen
Sachtexten —
auch in digitaler Form
— Aufbau und

Funktion beschreiben
(S. 209, 211, 214)

Produktion

—  Sachtexte —auchin
digitaler Form — zur
Erweiterung der
eigenen
Wissensbestande, fir
den Austausch mit
anderen und fur das
Verfassen eigener
Texte gezielt
einsetzen (S. 209)

1 Alternativ kann der Umgang mit Sachtexten wie bisher auch mit dem Thema: Tiere des Regenwaldes (Cornelsen Deutschbuch G8) erarbeitet werden.
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4.2 So sprechen Tiere
miteinander -
Informationen recherchieren,
auswerten
und présentieren
S.216-221

Rezeption

—  grundlegende
Textfunktionen
innerhalb eines
Sachtextes (hier:
informieren)
unterscheiden

— Informationen aus
Sachtexten
aufeinander beziehen
und miteinander
vergleichen (S. 219)

Produktion

—  beim Verfassen eines
eigenen Textes
verschiedene
Textfunktionen
(hier: informieren)
unterscheiden und
situationsangemessen

Rezeption
Informationen und
Daten aus
Printmedien und
digitalen Medien
gezielt auswerten (S.
219) (s.
Medienkonzept 2.1)

— angeleitet die Qualitat
verschiedener
altersgemaRer
Quellen prifen und
bewerten (S. 216f.)

Produktion

grundlegende

Recherchestrategien

funktional einsetzen (S.

216)

einsetzen
4.3 Fitin ... — Einen Sachtext Rezeption
untersuchen — ineinfachen
S.222-224 kontinuierlichen

Sachtexten Inhalt und
Aufbau beschreiben

—  grundlegende
Textfunktionen
innerhalb eines
Sachtextes (hier:
informieren)
unterscheiden

Produktion

beim Verfassen eines

eigenen Textes
verschiedene
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Textfunktionen (hier:
informieren)
unterscheiden und

situationsangemessen
einsetzen
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2.2.5 Unterrichtsvorhaben 5: ,,Grammatik erforschen — Wortarten, Satze und Satzglieder” (Teil 2)

5.1 Blicke ins Weltall — Satze Rezeption

untersuchen — grundlegende
Strukturen von
Satzen (Pradikat;
Satzglieder:
Subjekt, Objekt,
Satzarten:
Aussage-, Frage,
Aufforderungssat
Z;
zZusammengesetz
te Satze:
Satzreihe,
Satzgefige,
Hauptsatz,
Nebensatz)
untersuchen

—  Sprachstrukturen
mit Hilfe von
Ersatz-, Umstell-,
Erweiterungs-
und
Weglassprobe
untersuchen

—  angeleitet
Gemeinsamkeite
n und
Unterschiede
(Satzstrukturen,
Worter)
verschiedener
Sprachen
untersuchen
(hier:
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unterschiedliche
Wortstellung) (S.
265)
Produktion
eine normgerechte
Zeichensetzung fur
einfache Satzstrukturen
(Haupt- und
Nebensatzverkniipfung,
Aufzahlung, wortliche
Rede) realisieren

5.2 Fitin ... — Einen Text
liberarbeiten
S.279-282

Produktion

Texte angeleitet iberarbeiten
(im Hinblick auf Grammatik
und Kohérenz)

SGE- Fachschaft Deutsch Schulinternes Curriculum Sek I- Stand: 07/25
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2.2.6 Unterrichtsvorhaben 6: ,,Die Welt der Biicher — Jugendbiicher lesen und verstehen”

z.B. ,Der Schatz auf Pagensand”, ,Beschiitzer der Diebe”

6.1 Spannung von Anfang an Rezeption Rezeption
— Verschiedene — inliterarischen Texten in literalen Texten Merkmale
Jugendbiicher kennenlernen Figuren untersuchen virtueller Welten

S. 128-139 und identifizieren

Figurenbeziehungen
textbezogen erldautern
(hier: Fantasy-Roman,
Krimi,
Detektivgeschichte)

— erzdhlende Texte unter
Bericksichtigung
grundlegender
Dimensionen der
Handlung (hier: Ort,
Konflikt) und der
erzdhlerischen
Vermittlung (u.a.
Erzahlerfigur)
untersuchen

—  eigene Texte zu
literarischen Texten
verfassen (hier: Beginn
einer
Fantasy-Geschichte
schreiben)
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In der Bibliothek — Biicher
und andere Medien suchen
S. 140-142

Produktion

—  grundlegende
Recherchestrategien
funktional einsetzen

s. Medienkompetenz 2.1

SGE- Fachschaft Deutsch Schulinternes Curriculum Sek I- Stand: 07/25
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3 Jahrgangsstufe 6

3.1 Allgemeines

Folgende Klassenarbeiten zur Leistungstiberprifung sind vorgesehen:

UV 1: ,Wer, Was, Wann, wo? Beschreiben und Berichten”
schriftlicher Aufgabentyp 2: in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten
schriftlicher Aufgabentyp 1: von Erlebtem erzahlen (in einem Brief)

UV 2: Von Heldinnen und Helden- Darstellungen von Helden in unterschiedlichen Texten und
Medien untersuchen” - Heldensagen

schriftlicher Aufgabentyp 6: produktionsorientiert zu Texten schreiben

schriftlicher Aufgabentyp 3: begriindet Stellung nehmen

UV 3:,, Geheimnissen auf der Spur- Satzglieder und Satze untersuchen”
schriftlicher Aufgabentyp 5: einen Text ({berarbeiten und die vorgenommenen
Textanderungen begriinden

UV 4: ,K(l)eine Zauberei- Beschreiben und erklaren”
schriftlicher Aufgabentyp 2: auf der Basis von Materialien einen informativen Text verfassen

UV 5: ,Himmlisch- Gedichte verstehen und gestalten”

schriftlicher Aufgabentyp 4a: einen literarischen Text analysieren und interpretieren
schriftlicher Aufgabentyp 5: einen Text (Uberarbeiten und die vorgenommenen
Textdanderungen begriinden

UV 6: Von ,Rico, Oscar und die Tieferschatten” bis zum ,Beschiitzer der Diebe”- Einen
Jugendroman untersuchen
schriftlicher Aufgabentyp 6: produktionsorientiert zu Texten schreiben

27
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3.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 6
Die Abfolge der Themen erfolgt nach Absprache der Fachschaft Deutsch bzw. des unterrichtenden Jahrgangstufenteams

3.2.1 Unterrichtsvorhaben 1: ,Wer, Was, Wann, wo? Beschreiben und Berichten*

1.1 Uber Ereignisse Rezeption Produktion Produktion
|nfo_rm|eren - - grundlegende —  relevantes grundlegende
Berichten Textfunktionen sprachliches Wissen Funktionen der
S.14-26 . (hier: Verwendung Textverarbeitung

innerhalb von N ;

" li Prateritum und unterscheiden und

Sac texte.n (appellieren, Plusquamperfekt) einsetzen (S. 19)

argumentieren, beim Verfassen

berichten, beschreiben, eigener Texte

erklaren) unterscheiden einsetzen (S. 22)

Produktion

— ein Schreibziel
benennen und mittels
geeigneter Hilfen zur
Planung und
Formulierung (u.a.
typische grammatische
Konstruktionen,
lexikalische
Wendungen,
satziibergreifende
Muster der
Textorganisation,
Modelltexte) eigene
Texte planen, verfassen
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und Uberarbeiten (S.
20f.)

—  beim Verfassen eines
eigenen Textes (hier:
Zeitungsbericht,
Unfallbericht, Plakate
mit einem Aufruf
entwerfen)
verschiedene
Textfunktionen
(appellieren,
argumentieren,
berichten, beschreiben,
erklaren, informieren)
unterscheiden und
situationsangemessen

berichten, beschreiben,
erklaren) unterscheiden

Produktion

einsetzen
1.2 Rezeption Rezeption
Experten im Einsatz - grundlegende ~  Medien beziiglich
In Reportagen Textfunktionen ihrer
informieren und :
schildern innerhalb von . Prasentationsfor
s.27-30 Sachtexte.n (appellieren, m und ihrer
argumentieren, Funkti
unktion
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beim Verfassen eines
eigenen Textes
verschiedene
Textfunktionen

(hier: berichten,
informieren, schildern)
unterscheiden und
situationsangemessen
einsetzen

beschreiben
(hier: informative
und
unterhaltende

Schwerpunkte) (S.

30)
Informationen
und Daten aus
Printmedien und
digitalen Medien
gezielt auswerten
(s.
Medienkonzept
2.2)

Produktion

— Inhaltund
Gestaltung von
Medienprodukte
n angeleitet
beschreiben

(. 28)

1.3 Fitin...—
Berichten
S.31-32

Produktion

ein Schreibziel
benennen und mittels
geeigneter Hilfen zur
Planung und
Formulierung (u.a.
typische grammatische
Konstruktionen,
lexikalische
Wendungen,
satzlibergreifende
Muster der

Produktion

—  Texte angeleitet
Uberarbeiten (im
Hinblick auf
Orthografie,
Grammatik,
Koharenz)
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Textorganisation,
Modelltexte) eigene
Texte planen, verfassen
und Uberarbeiten

beim Verfassen eines eigenen
Textes verschiedene
Textfunktionen (hier: berichten)
unterscheiden und
situationsangemessen
einsetzen
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3.2.2 Unterrichtsvorhaben 2:,Von Heldinnen und Helden- Darstellungen von Helden in unterschiedlichen Texten und Medien untersuchen” -

Heldensagen

2.1 Held sein- was
macht das aus?

Rezeption

Wortbedeutungen aus
dem Kontext erschliefen
und unter Zuhilfenahme
von digitalen sowie
analogen Worterbiichern
klaren

angeleitet zentrale
Aussagen mindlicher
und schriftlicher Texte
identifizieren und daran
ihr Gesamtverstandnis
des Textes erldutern

Impulse

Ideen/ Impulse:

Odysseus als Held: Das Trojanische
Pferd: Sage — Heldendarstellung des
Odysseus
Trojanisches Pferd: Sage und
Videoclip - Vergleich der
medialen Prdsentationen (s.
Medienkonzept 4.2)
Odysseus beim Zyklopen -
Inhaltserschliefung und
argumentative Posts: Ist Odysseus
ein Held? (Padlet)
Wahl zwischen weiteren Odysseus-
Sagen: Gruppenpuzzle nach
TexterschliefSung und
Heldenuntersuchung

32



2.2 Odysseus -
Einen Sagenhelden

kennenlernen
S. 180-189

Rezeption

in literarischen Texten
Figuren untersuchen
und
Figurenbeziehungen
textbezogen erlautern

erzdhlende Texte unter
Beriicksichtigung
grundlegender
Dimensionen der
Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt,
Handlungsschritte) und
der erzahlerischen
Vermittlung (u.a.
Erzahlerfigur)
untersuchen

Rezeption
- inliteralen und
audiovisuellen
Texten Merkmale
virtueller Welten
identifizieren (S.
188)
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2.3 Nationale, regionale
Sagen

Rezeption

erzdhlende Texte unter
Berticksichtigung
grundlegender
Dimensionen der
Handlung und der
erzdhlerischen
Vermittlung untersuchen

Ideen/ Impulse:

Regionale Sagen: Sagenmerkmale
als Verstehenshilfe nutzen
Rattenfanger — Nibelungen:
Sagentypen unterscheiden
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2.4 Helden und
Heldinnen von heute

Rezeption

- grundlegende
Funktionen innerhalb
eines Sachtextes
(appellieren,
argumentieren,
berichten, beschreiben,
erklaren, informieren)
unterscheiden

- Sachtexte —auch in
digitaler Form — zur
Erweiterung der eigenen
Wissensbestande, fiir
den Austausch mit
anderen und fiir das
Verfassen eigener Texte
gezielt einsetzen

- Informationen aus
Sachtexten aufeinander
beziehen und
miteinander vergleichen
(s. Medienkonzept 5.3)

Produktion

relevantes
sprachliches Wissen
(u.a. auf Wort- und
Satzebene) beim
Verfassen eigener
Texte einsetzen

Rezeption

- Medien beziglich
ihrer
Prasentationsform
(Printmedien,
Hormedien,
audiovisuelle
Medien, Websites,
interaktive Medien)
und ihrer Funktion
beschreiben
(informative,
kommunikative,
unterhaltende
Schwerpunkte)

- an literalen und
audiovisuellen
Texten Merkmale
virtueller Welten
identifizieren.

Produktion

- grundlegende
Funktionen der
Textverarbeitung
unterscheiden und
entsprechende
Programme
einsetzen, (M-P)

Rezeption

aktiv zuhoren, gezielt
nachfragen und
Gehortes zutreffend
wiedergeben —auch
unter Nutzung ihrer
Notizen
Wortbedeutungen aus
dem Kontext
erschlieRen und unter
Zuhilfenahme von
digitalen sowie
analogen
Worterbichern klaren

Ideen/ Impulse: Greta Thunberg —
eine Heldin von heute?

Sendeausziige / Podcasts aus
verschiedenen Formaten zu Greta
Thunberg: Akzentsetzungen der
Zeichnung der Person

Klimawandel: Bedrohung oder
Erfindung? - Auswertung von
Sachtexten und Grafiken zum Thema

Sachtext: Fridays for future: Helden
oder Schulschwiéinzer? -
Podiumsdiskussion

Alexander Gerst: Ein Held? -
Auswertung von verschiedenen
Zeitungsartikels

Gerst: ,Nachricht an meine
Enkelkinder” - Untersuchung des
Videoclips auf Heldeninszenierung

Heldenprdsentation 1969 — 2019 -
Vergleich TV ,,Mondlandung” —
Alexander Gerst im TV

Helden des Alltags: Auswertung
einer Reihe in der lokalen Presse

Star — Vorbild — Held — Abenteurer:
Zuordnung und Schreiben von
Begriindungen

Mein Held des Alltags:
Heldenportrdt schreiben
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2.5 Videoprojekt: Einen
Helden / Eine Heldin
vorstellen

(fakultativ)

Produktion

ein Schreibziel benennen
und mittels geeigneter
Hilfen (u.a. typische
grammatische
Konstruktionen,
lexikalische Wendungen,
satzlibergreifende
Muster der
Textorganisation,
Modelltexte) zur Planung
und Formulierung
angeleitet die eigenen
Texte Gberarbeiten

beim Verfassen eines
eigenen Textes
verschiedene Funktionen
(appellieren,
argumentieren,
berichten, beschreiben,
erklaren, informieren)
unterscheiden und
situationsangemessen
einsetzen

angeleitet mogliche
Erwartungen und
Interessen einer
Adressatin bzw. eines
Adressaten einschatzen
und im Zielprodukt
beriicksichtigen, (T-P)

Schritte/ Bewertung Video:
Planung

Gestaltung

Prasentation

Reflexion

eines Videoclips tGber einen
Helden / eine Heldin

In der Bewertung sollte die
technische Gestaltung des Clips
untergeordnet bericksichtigt
werden. Die Kriterien sind im
Vorfeld abzusprechen, etwa:

Inhalt: Heldenbegriff wird
deutlich

Inhalt: Begriindung, warum es
sich um einen Helden handelt,
ist schllssig

Inhalt: Figur wird
nachvollziehbar und interessant
vorgestellt

Recherche: Es ist eine
umfassende Recherche zur Figur
erkennbar

Struktur des Clips: logisch und
verstandlich, Anfang und Ende
sinnvoll genutzt
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grundlegende
Recherchestrategien in
Printmedien und
digitalen Medien (u.a.
Suchmaschinen fir
Kinder) funktional
einsetzen, (M-P)

digitale und nicht-digitale
Medien zur
Dokumentation und
Organisation von
Lernprozessen und
Arbeitsergebnissen
einsetzen, (M-P)

Inhalt und Gestaltung
von Medienprodukten
angeleitet beschreiben.
(M-P)

Sprache: Angemessenes
Sprachniveau, verstandliches
Sprechen

Prasentation: Bildgestaltung,
Sprechtempo, Tongestaltung
Uberzeugen

Mediennutzung: Die genutzten
Medien werden sinnvoll
eingesetzt

(s. Medienkonzept 4.2)
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3.2.3 Unterrichtsvorhaben 3 ,,Geheimnissen auf der Spur- Satzglieder und Satze untersuchen”

3.1. Geheimnissen auf

|'d:|r Spurd - Rezeption
Satzglieder und Satze - Sprachstrukturen mit
untersuchen

Hilfe von Ersatz-,
Umstell-,
Erweiterungs- und

Weglassprobe
untersuchen

—  grundlegende
Strukturen von
Satzen (hier:
Attribute, Pradikat,
Subjekt, Objekte,
Satzarten, Haupt-
und Nebensatz,
Satzreihe,
Satzgefuge)
untersuchen

- angeleitet
Gemeinsamkeiten und
Unterschiede
(Satzstrukturen,
Worter und
Wortgebrauch)
verschiedener
Sprachen (der
Lerngruppe)
untersuchen (hier:
Vergleich des Satzbaus
im Deutschen und
Englischen) (S. 279)




3. 2. Fitin ... — Einen Text
tiberarbeiten
S. 285-288

Produktion
Texte angeleitet
Uberarbeiten (im
Hinblick auf
Orthografie,
Grammatik,
Koharenz)
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3.2.4 Unterrichtsvorhaben 4: ,K(l)eine Zauberei- Beschreiben und erklaren”

4.1. Abrakadabra -

Vorgange und
Gegenstinde
beschreiben und
erkldren

Produktion

—  ein Schreibziel benennen
und mittels geeigneter
Hilfen zur Planung und
Formulierung (u.a.
typische grammatische
Konstruktionen,
lexikalische Wendungen,
satzlUibergreifende
Muster der
Textorganisation,
Modelltexte) eigene
Texte planen, verfassen
und Uberarbeiten (hier:
Texte Uberarbeiten —
Schreibkonferenz mit
Textlupe) (S. 38)

—  beim Verfassen eines
eigenen Textes
verschiedene
Textfunktionen (hier:
beschreiben, erklaren)
unterscheiden und
situationsangemessen
einsetzen

Produktion

—  relevantes
sprachliches
Wissen (hier: Aktiv
und Passiv) beim
Verfassen
eigener Texte
einsetzen (S. 39f.)

Produktion

- Texte medial
umformen
(Vertonung/Verfil
mung bzw.
szenisches Spiel)
und verwendete
Gestaltungsmittel
beschreiben (hier:
Vorgang in einem
Erklarvideo
darstellen) (S. 44)

s. Medienkompetenz (4.1
und 4.2)
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4.2
Zauberhafte Abenteuer

Beschreibungen in
literarischen Texten
untersuchen

S. 46-50

Rezeption

eigene Texte zu
literarischen Texten
verfassen (hier: Spiel-
beschreibungen) und im
Hinblick auf den
Ausgangstext erlautern

Produktion

beim Verfassen eines
eigenen Textes
verschiedene
Textfunktionen (hier:
beschreiben, erklaren)
unterscheiden und
situationsangemessen
einsetzen

4.3 Fitin...— Einen
Vorgang beschreiben
und erkldren

S.51-52

Produktion

ein Schreibziel benennen
und mittels geeigneter
Hilfen zur Planung und
Formulierung (u.a.
typische grammatische
Konstruktionen,
lexikalische Wendungen,
satzlibergreifende
Muster der
Textorganisation,
Modelltexte) eigene
Texte planen, verfassen
und Uberarbeiten

Produktion

—  Texte angeleitet
Uberarbeiten (im
Hinblick auf
Orthografie,
Grammatik,
Koharenz)
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beim Verfassen eines eigenen
Textes verschiedene
Textfunktionen (hier:
Vorgange beschreiben und
erkléren) unterscheiden und
situationsangemessen
einsetzen
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3.2.5 unterrichtsvorhaben 5: ,,Himmlisch- Gedichte verstehen und gestalten”

5.1 Gedichte vergleichen:
Reim, Vers und Strophe
S. 160-167

Rezeption

— lyrische Texte
untersuchen —auch
unter
Beriicksichtigung
formaler und
sprachlicher
Gestaltungsmittel
(Reim, Metrum,
Klang, strophische

Gliederung; einfach
Formen der
Bildlichkeit)

—  eigene Texte zu
literarischen Texten
verfassen (hier:
Fortsetzung,
Parallelgedicht)

Kommunikation

Produktion

— artikuliert sprechen und
Tempo, Lautstdrke und
Sprechweise
situationsangemessen
einsetzen (hier:
Gedichtvortrag)

—  eigene Beobachtungen
und Erfahrungen
anderen gegeniiber
sprachlich angemessen
und verstandlich
darstellen (hier:
Feedback zum Gedicht-
vortrag geben)

— nonverbale Mittel (u.a.
Gestik, Mimik,
Kérperhaltung) und
paraverbale Mittel (u.a.
Intonation)
unterscheiden und
situationsangemessen
einsetzen (hier: ein
Gedicht in eine
Spielszene umsetzen)
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5.2.
Wolkenschneider,
Wettermacher —
Sprachliche Bilder
untersuchen
S.168-176

Rezeption

lyrische Texte
untersuchen —auch
unter
Beriicksichtigung
formaler und
sprachlicher
Gestaltungsmittel
(Reim, Metrum,
Klang, strophische

Gliederung; einfach
Formen der
Bildlichkeit)

eigene Texten zu
literarischen Texten
verfassen (hier:
Parallelgedicht) und
im Hinblick auf den
Ausgangstext
erlautern

Rezeption

Verfahren der
Wortbildung
unterscheiden (hier:
Komposition)

einfache sprachliche
Mittel (Metapher,
Personifikation,

Vergleich, klangliche
Gestaltungsmittel) in
ihrer Wirkung
beschreiben

Produktion

Inhalt und Gestaltung von
Medienprodukten
angeleitet beschreiben
(hier: Bildgedicht)

(s. Medienkonzept 4.2)
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5.3 Projekt —
,»Die Geschichte vom
Wind“
als Klangcollage
gestalten
S.177-178

Produktion

Texte medial umformen
(hier: Vertonung) und
verwendete
Gestaltungsmittel
beschreiben

Produktion

artikuliert sprechen und
Tempo, Lautstédrke und
Sprechweise
situationsangemessen
einsetzen

eigene Beobachtungen
und Erfahrungen
anderen gegeniiber
sprachlich angemessen
und verstandlich
darstellen (hier:
Feedback zur
Klangcollage geben)

(Medienkompetenz 4.1-4.2)
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3.2.6 Unterrichtsvorhaben 6: Von ,,Rico, Oscar und die Tieferschatten” bis zum , Beschiitzer der Diebe“- Einen Jugendroman untersuchen

6.1 Einen Jugendroman
untersuchen

Rezeption

— inliterarischen
Texten Figuren
untersuchen und
Figurenbeziehungen
textbezogen
erldutern

— erzdhlende Texte
unter
Berlicksichtigung
grundlegender
Dimensionen der
Handlung (Ort,
Figuren, Konflikt,
Handlungsschritte)
und der
erzdhlerischen
Vermittlung
untersuchen

—  eigene Texte zu
literarischen Texten
verfassen (hier:
Tagebucheintrag und
Brief einer
literarischen Figur,
Dialog zweier
literarischer Figuren,

Produktion:

digitale und nicht-digitale
Medien (hier: Lesekiste)
zur Organisation von
Lernprozessen und zur
Dokumentation von
Arbeitsergebnissen
einsetzen

(s. Medienkonzept 2.2)
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Figurensteckbrief,
Brief an eine
Romanfigur,
Interview mit einer
Romanfigur, Comic
zeichnen) und im
Hinblick auf den

(fakultativ)

grundlegender
Dimensionen der
Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt,
Handlungsschritte)
und der
erzdhlerischen
Vermittlung (u.a.
Erzahlerfigur)
untersuchen (hier:
Vergleich von Buch
und filmischer
Umsetzung)

Ausgangstext

erldutern
6.2 Die Rezeption Rezeption
Romanverfilmung - — erzihlende Texte —  Medien beziiglich
Filmsprache verstehen unter ihrer
S. 243-246

Beriicksichtigung Prasentationsfor

m (hier:
audiovisuelle
Medien) und
ihrer Funktion
beschreiben

einfache
Gestaltungsmittel
in
Prasentationsform
en verschiedener
literarischer Texte
benennen und
deren Wirkung
beschreiben (hier:
Verfilmung)

Medienkompetenz
5.1.
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4 Jahrgangstufe 7
4.1 Allgemeines

Im Rahmen der Medienerziehung sollen die Schiiler*innen zunachst digitale und nicht-
digitale Medienformate hinsichtlich ihrer Inhalte, Darstellung, Intentionen und Wirkung
untersuchen. Konkret bedeutet dies fiir die Jahrgangsstufe 7 aufbauend auf den
Jahrgangsstufen 5 und 6, dass die SuS Prasentationsformen ausweiten auch in den
digitalen Bereich im Rahmen von Power Point Prasentationen sowie Internetrecherche
eigenstandiger durchfihren, um themenrelevante Informationen und Daten aus
Medienangeboten filtern, strukturieren, umwandeln und aufbereiten.

UV 1: Von cleveren Typen- Alte und neue Erzahlungen
schriftlicher Aufgabentyp 4a: einen literarischen Text analysieren und interpretieren

UV 2: Faszinierendes Mittelalter- Beschreiben und erklaren
schriftlicher Aufgabentyp 2: auf der Basis von Materialien einen informativen Text
verfassen

UV 3: Werbung — Sachtexte und Medien untersuchen

schriftlicher Aufgabentyp 4b: durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen
und diskontinuierlichen Texten Informationen ermitteln und vergleichen, Textaussagen
deuten und bewerten

UV 4: Gedichte erzahlen Geschichten — Balladen untersuchen und gestalten
schriftlicher Aufgabentyp 4a: einen literarischen Text analysieren und interpretieren
schriftlicher Aufgabentyp 6: produktionsorientiert zu Texten schreiben

UV 5: Jedem Trend hinterher? — Argumentieren und iberzeugen
schriftlicher Aufgabentyp 3: eine textbasierte Argumentation zu einem Sachverhalt
verfassen

UV 6: ,Es ist nicht geheuer dort ...“— Jugendromane lesen und verstehen

schriftlicher Aufgabentyp 4a: einen literarischen Text analysieren und interpretieren
schriftlicher Aufgabentyp 6: produktionsorientiert zu Texten schreiben
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4.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 7

Die Abfolge der Themen erfolgt nach Absprache der Fachschaft Deutsch.

4.2.1 Unterrichtsvorhaben 1: Von cleveren Typen- Alte und neue Erzdhlungen

1.1 Eine Giberraschende Wende!
Inhalte wiedergeben
S.101-110

Texte

Rezeption

in literarischen Texten
Handlungsverlaufe
beschreiben und unter
Beriicksichtigung
gattungsspezifischer
Darstellungsmittel
textbezogen erldautern

Produktion

aus
Aufgabenstellungen
konkrete Schreibziele
ableiten, Texte planen
und zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten- und
situationsgerecht
formulieren
verschiedene
Textfunktionen in
eigenen miindlichen
und schriftlichen
Texten sachgerecht
einsetzen (hier:
Inhaltsangabe)

Sprache
Produktion
— relevantes
sprachliches
Wissen (Mittel zur

Textstrukturierung

, indirekte Rede)
flr das Schreiben
eigener Texte
einsetzen

Medien

Rezeption

dem Leseziel angepasste
Lesestrategien einsetzen
(hier: reziprokes Lesen)
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1.2 Fitin..- Rezeption Produktion

Eine Inhaltsangabe schreiben — inliterarischen Texten — eigene Texte

S.111-114 Handlungsverlaufe anhand von
beschreiben und unter vorgegebenen
Berlcksichtigung Kriterien
gattungsspezifischer Uiberarbeiten

Darstellungsmittel
textbezogen erldutern
Produktion
— aus
Aufgabenstellungen
konkrete Schreibziele
ableiten, Texte planen
und zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten- und
situationsgerecht
formulieren
verschiedene Text-
funktionen in eigenen
mindlichen und schriftlichen
Texten sachgerecht einsetzen
(hier: Inhaltsangabe)
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4.2.2 Unterrichtsvorhaben 2: Faszinierendes Mittelalter- Beschreiben und erklaren

2.1 Ritterturniere, Gaukler, Produktion Produktion
Spielleute — — aus e relevantes
Personen, Bilder und Vorgange Aufgabenstellungen sprachliches Wissen
beschreiben konkrete Schreibziele (Aktiv/Passiv) fur
S. 38-47 ableiten, Texte planen das Schreiben
und zunehmend eigener Texte
selbststandig eigene einsetzen

Texte adressaten- und
situationsgerecht
formulieren

—  verschiedene
Textfunktionen
(beschreiben, erklaren)
in eigenen mundlichen
und schriftlichen
Texten sachgerecht
einsetzen bei der
Textplanung, -
formulierung und -
Gberarbeitung die
Moglichkeiten
digitalen Schreibens
(Gliederung und
Inhaltsverzeichnis)
einsetzen (hier: Ein
digitales Portfolio
anlegen)

Rezeption
— inliterarischen Texten
zentrale
Figurenmerkmale
sowie
Handlungsverlaufe
(hier: Vorgange)
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beschreiben
textbezogen erlautern

2.2 ,lwein Lowenritter” — Einen
Ritterroman untersuchen
S.48-52

Produktion
- verschiedene
Textfunktionen
(beschreiben,
erklaren) in eigenen
miindlichen und
schriftlichen Texten

sachgerecht
einsetzen
2.3 Fitin ... — Eine Person Produktion Produktion
beschreiben aus Aufgabenstellungen —  eigene Texte
S.53-54 konkrete Schreibziele anhand von
ableiten, Texte planen und vorgegebenen
zunehmend selbststandig Kriterien

eigene Texte adressaten- und
situationsgerecht formulieren
verschiedene Textfunktionen
(beschreiben, erklaren) in
eigenen mindlichen und
schriftlichen Texten
sachgerecht einsetzen

liberarbeiten

52



4.2.3 Unterrichtsvorhaben 3: Werbung — Sachtexte und Medien untersuchen?

3.1 Gesehen und gekauft? —
Informationen erschlieBen und
vergleichen

S.182-198

Rezeption

den Aufbau
kontinuierlicher und
diskontinuierlicher
Sachtexte erldutern
Sachtexte zur
Erweiterung der
eigenen
Wissensbestande und
zur Problemlésung
auswerten

in Sachtexten
verschiedene
Textfunktionen
(appellieren,
argumentieren,
informieren)
unterscheiden und in
ihrem
Zusammenwirken
erldutern

Sachtexte unter
vorgegebenen
Aspekten vergleichen

Rezeption

dem Leseziel
angepasste
Lesestrategien
einsetzen und die
Lektiireergebnisse
grafisch darstellen
(hier: Informationen
Ubersichtlich
festhalten) mediale
Gestaltungen von
Werbung beschreiben
und hinsichtlich der
Wirkungen (u.a.
Rollenbilder)
analysieren

(s. Medienkonzept
2.4)

3.2 Fernsehwerbung —
Informationen recherchieren,

Rezeption

Rezeption

2 Alternativ kann das Thema auch weiterhin mit Texten zu ,verriickten Sportarten” erarbeitet werden.
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auswerten und prasentieren S.
199-205

—  Sachtexte zur
Erweiterung der
eigenen
Wissensbestdande und
zur Problemldsung
auswerten

—  Sachtexte —auch in
digitaler Form — unter
vorgegebenen
Aspekten vergleichen

— inSuchmaschinen und
auf Websites
dargestellte
Informationen als
abhangig von Spezifika
der Internetformate
beschreiben

— die Qualitat
verschiedener Quellen
an Kriterien prifen und
bewerten

Produktion

— angeleitet komplexe
Recherchestrategien
far Printmedien und
digitale Medien
unterscheiden und
einsetzen

unter Nutzung digitaler und
nicht-digitaler Medien
Arbeits- und Lernergebnisse
adressaten-, sachgerecht und
bildungssprachlich
angemessen vorstellen

(s. Medienkonzept 2.3)

3.3 Fitin...—
Einen Sachtext untersuchen
S. 206-208

Rezeption
—  den Aufbau

kontinuierlicher und
diskontinuierlicher
Sachtexte erlautern

Produktion

aus Aufgabenstellungen

konkrete Schreibziele

ableiten, Texte planen und

zunehmend selbststandig

eigene Texte adressaten- und

situationsgerecht formulieren

Produktion
—  eigene Texte
anhand von
vorgegebenen
Kriterien
liberarbeiten
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4.2.4 Unterrichtsvorhaben 4: Gedichte erzéahlen Geschichten — Balladen untersuchen und gestalten

4.1 Schaurig und spannend —
Balladen erschlieBen und
vortragen

S.138-151

Texte

Rezeption

Texte im Hinblick auf
das Verhaltnis von
Inhalt, Form und
Wirkung erlautern

in literarischen Texten
Handlungsverlaufe
beschreiben und unter
Beriicksichtigung
gattungsspezifischer
Darstellungsmittel
textbezogen erlautern
eine personliche
Stellungnahme zur
Handlung und zum
Verhalten literarischer
Figuren textgebunden
formulieren
Merkmale epischer,
lyrischer und
dramatischer
Gestaltungsweisen
unterscheiden und
erldutern

bildliche
Gestaltungsmittel in
literarischen Texten
unterscheiden sowie
ihre Funktion im
Hinblick auf
Textaussage und
Wirkung erlautern

Produktion
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—  ihr Verstandnis eines
literarischen Textes mit
Textstellen belegen
und im Dialog mit
anderen Schiilerinnen
und Schilern
weiterentwickeln (hier:
Ein literarisches
Gesprach fihren)
Texte sinngestaltend
unter Nutzung
verschiedener
Ausdrucksmittel
(Artikulation,
Modulation, Tempo,
Intonation) vortragen

4.2 Stoff fur eine Reportage —
Eine Ballade umgestalten
S. 152-156

Rezeption

—  Texte im Hinblick auf
das Verhaltnis von
Inhalt, Form und
Wirkung erlautern

—  eigene Texte zu
literarischen Texten
verfassen und deren
Beitrag zur Deutung
des Ausgangstextes
erldutern

—  Merkmale epischer,
lyrischer und
dramatischer
Gestaltungsweisen
unterscheiden und
erlautern

Produktion
—  orthografische
Korrektheit
weitgehend
selbststandig

Uberprufen (hier:

GroR- und
Kleinschreibung
bei Zeitangaben)

Produktion

eine Textvorlage (hier:
Ballade) medial umformen
und die intendierte Wirkung
von Gestaltungsmitteln
beschreiben

(s. Medienkonzept 4.2)

4.3 Projekt — Eine Ballade
verstehen und als Horspiel
gestalten

Rezeption
—  Texte im Hinblick auf
das Verhaltnis von

Produktion
digitale Moglichkeiten fir die
individuelle und kooperative
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S.157-160

Inhalt, Form und

Wirkung erlautern
Produktion
- Texte sinngestaltend unter
Nutzung verschiedener
Ausdrucksmittel (Artikulation,
Modulation, Tempo,
Intonation) vortragen

Textproduktion einsetzen
(hier: Erstellung eines
Horspiels)

(s. Medienkonzept 4.1)

4.2.5 Unterrichtsvorhaben 5: Jedem Trend hinterher? — Argumentieren und Gberzeugen

5.1 Dafiir gebe ich (kein) Geld
aus! — Meinungen und Anliegen
formulieren

S. 56-63

Produktion
- aus
Aufgabenstellungen
konkrete Schreibziele
ableiten, Texte planen

Rezeption

gelingende und
misslingende
Kommunikation
identifizieren und
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und zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten- und
situationsgerecht
formulieren
verschiedene
Textfunktionen
(argumentieren) in
eigenen mindlichen
und schriftlichen
Texten sachgerecht
einsetzen
Informationen aus
verschiedenen Quellen
(u.a. kontinuierliche,
diskontinuierliche
Sachtexte — auch in
digitaler Form)
ermitteln und dem
eigenen Schreibziel
entsprechend nutzen
(s. Medienkonzept
2.1)

Korrekturmoglichkeit
en benennen

para- und
nonverbales
Verhalten deuten

in Gesprachen und
Diskussionen aktiv
zuhoéren und zugleich
eigene
Gesprachsbeitrage
planen

Produktion

in
Gesprachssituationen
die kommunikativen
Anforderungen
identifizieren und
eigene Beitrage
darauf abstimmen
eigene Standpunkte
begriinden und dabei
auch die Beitrage
anderer einbeziehen
sich an
unterschiedlichen
Gesprachsformen
(u.a. Diskussion)
ergebnisorientiert
beteiligen

5.2 Konsum ohne Grenzen? -
Schriftlich Stellung nehmen
S. 64-71

Produktion

aus
Aufgabenstellungen
konkrete Schreibziele
ableiten, Texte planen
und zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten- und
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situationsgerecht
formulieren
—  verschiedene
Textfunktionen
(argumentieren) in
eigenen miindlichen
und schriftlichen
Texten sachgerecht
einsetzen
Informationen aus
verschiedenen Quellen (u.a.
kontinuierliche,
diskontinuierliche Sachtexte —
auch in digitaler Form)
ermitteln und dem eigenen
Schreibziel entsprechend
nutzen
(s. Medienkonzept 2.1)

5.3 Fit in ... — Materialgestiitzt
argumentieren
S.72-74

Produktion
- aus
Aufgabenstellungen
konkrete Schreibziele
ableiten, Texte planen
und zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten- und
situationsgerecht
formulieren
verschiedene Textfunktionen
(argumentieren) in eigenen
mindlichen und schriftlichen
Texten sachgerecht einsetzen
Informationen aus
verschiedenen Quellen (u.a.
kontinuierliche,
diskontinuierliche Sachtexte —
auch in digitaler Form)

Produktion
—  eigene Texte
anhand von
vorgegebenen
Kriterien
liberarbeiten
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ermitteln und dem eigenen
Schreibziel entsprechend
nutzen
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4.2.6 Unterrichtsvorhaben 6: ,,Es ist nicht geheuer dort ...“—~ Jugendromane lesen und verstehen3

6.1 Krabat — Handlung und
Figuren untersuchen
S.116-128

Rezeption

—  Texte im Hinblick auf
das Verhéltnis von
Inhalt, Form und
Wirkung erlautern

— inliterarischen Texten
zentrale
Figurenbeziehungen
und -merkmale sowie
Handlungsverlaufe
beschreiben und unter
Beriicksichtigung
gattungsspezifischer
Darstellungsmittel
textbezogen erlautern

—  eine personliche
Stellungnahme zur
Handlung und zum
Verhalten literarischer
Figuren textgebunden
formulieren

Rezeption:

- dem Leseziel und dem
Medium angepasste
Lesestrategien einsetzen

(hier: zwischen den Zeilen
Lesen)

6.2 Gestaltend schreiben
S.129-134

Rezeption
— inliterarischen Texten
zentrale
Figurenbeziehungen
und -merkmale sowie

Rezeption

- dem Leseziel und dem
Medium angepasste
Lesestrategien einsetzen
und die Lektiireergebnisse

3 In den vergangenen Jahren haben sich ,Krabat” und ,Simple“ als ertragreiche Lekturen in der Klasse 7 herauskristallisiert, bei Absprache mit den parallel unterrichtenden Kollegen kann aber auch eine andere Lektire

gewdhlt werden.




Handlungsverlaufe
beschreiben und unter
Beruicksichtigung
gattungsspezifischer
Darstellungsmittel
textbezogen erldutern
eigene Texte zu
literarischen Texten
verfassen (hier: innerer
Monolog,
Tagebucheintrag) und
deren Beitrag zur
Deutung des

darstellen
(hier: Ein Lesetagebuch
fihren))

Handlungsverlaufe
beschreiben und unter
Berucksichtigung
gattungsspezifischer
Darstellungsmittel
textbezogen erlautern
eigene Texte zu
literarischen Texten
verfassen (hier: innerer
Monolog,
Tagebucheintrag) und
deren Beitrag zur
Deutung des
Ausgangstextes
erlautern

Produktion
- aus Aufgabenstellungen

Ausgangstextes
erldutern
6.3 Fitin ... — Einen inneren Rezeption Produktion
Monolog verfassen — inliterarischen Texten — eigene Texte
S. 135-136 zentrale anhand von
Figurenbeziehungen vorgegebenen
und -merkmale sowie Kriterien

liberarbeiten
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konkrete Schreibziele
ableiten, Texte planen und
zunehmend selbststandig
eigene Texte adressaten-
und situationsgerecht
formulieren

63



5 Jahrgangsstufen 8
5.1 Allgemeines

Folgende Klassenarbeiten zur schriftlichen Leistungsiiberprifung sind vorgesehen:

UV 1: Wendepunkte- Kurzgeschichten lesen und verstehen”
schriftlicher Aufgabentyp 4a: einen literarischen Text analysieren und interpretieren

UV 2: ,Immer auf dem Laufenden- Print- und Onlinetexte untersuchen (Zeitungsprojekt
schriftlicher Aufgabentyp 5: Texte Uberarbeiten und die vorgenommenen Textadnderungen begriinden

UV 3: ,Immer online, immer erreichbar? — Diskutieren und Argumentieren
schriftlicher Aufgabentyp 3: begrtindet Stellung nehmen

UVv4: Was ware, wenn...“ -Grammatiktraining

UV 5: Balladen

schriftlicher Aufgabentyp 6: produktionsorientiert zu Texten schreiben

UV 6: Das Tagebuch der Anne Frank

schriftlicher Aufgabentyp

schriftlicher Aufgabentyp 4a: einen literarischen Text analysieren und interpretieren

schriftlicher Aufgabentyp 6: produktionsorientiert zu Texten schreiben

Alternatives Unterrichtsvorhaben UV: Rund um Berufe — Adressatengerecht beschreiben und erklaren
schriftlicher Aufgabentyp 2: auf der Basis von Materialien einen informativen Text verfassen--> vg. Jgst. 9

Eine der Klassenarbeiten im zweiten Halbjahr wird durch die Lernstandserhebung 8 ersetzt.
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5.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 8

Die Abfolge der Themen erfolgt nach Absprache der Fachschaft Deutsch bzw. des unterrichtenden Jahrgangsstufenteams

5.2.1 Unterrichtsvorhaben 1: ,,Wendepunkte- Kurzgeschichten lesen und verstehen”

1.1 Konflikte —
Kurzgeschichten erschlieRen
S. 144-157

Rezeption

—  Texte im Hinblick auf
das Verhaltnis von
Inhalt, Form und
Wirkung erldutern

— inliterarischen
Texten zentrale
Figurenbeziehungen
und -merkmale
sowie
Handlungsverlaufe
beschreiben und
unter
Berucksichtigung
gattungsspezifischer
Darstellungsmittel
(hier: erzahlerisch
vermittelte
Darstellung,
Erzahltechniken der
Perspektivierung)
textbezogen
erlautern

—  Dbildliche
Gestaltungsmittel in
literarischen Texten
(hier:

Produktion

— relevantes

sprachliches
Wissen (u.a.
Formen der
Redewiedergabe)
flr das Schreiben
eigener Texte
einsetzen

Medienkompetenzen

und ihre Umsetzung

— 1.2 Verschiedene
digitale Werkzeuge
und deren
Funktionsumfang
kennen, auswahlen
sowie diese kreativ,
reflektiert und
zielgerichtet
einsetzen

- 4.2
Gestaltungsmittel
von
Medienprodukten
kennen, reflektiert
anwenden sowie
hinsichtlich ihrer
Qualitat, Wirkung
und Aussageabsicht
beurteilen

Rezeption

— in Gesprachen und
Diskussionen aktiv
zuhoren und
zugleich eigene
Gesprachsbeitrage
planen

— langeren Beitragen
aufmerksam
zuhoren, gezielt
nachfragen und
zentrale Aussagen
des Gehorten
wiedergeben —auch
unter Nutzung
eigener Notizen

Produktion

- in
Gesprachssituatione
n die
kommunikativen
Anforderungen
identifizieren und
eigene Beitrage
darauf abstimmen

—  eigene Standpunkte
begriinden und
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Kurzgeschichten) dabei auch die
unterscheiden sowie Beitrége anderer
ihre Funktion im einbeziehen
Hinblick auf sich an unterschiedlichen
Textaussage und Gesprachsformen (hier:

literarisches Gesprach)

Wirkung erlautern
ergebnisorientiert beteiligen

— eine personliche
Stellungnahme zur
Handlung und zum
Verhalten
literarischer Figuren
textgebunden
formulieren

Produktion

— die Ergebnisse der
Textanalyse
strukturiert
darstellen

—  ihr Verstandnis eines
literarischen Textes
mit Textstellen
belegen und im
Dialog mit anderen
Schilerinnen und
Schilern
weiterentwickeln

1.2 Happy End fiir alle? - Rezeption Produktion
Inhalte zusammenfassen und . Lo
—  Texte im Hinblick auf — relevantes
deuten
S. 158-165 das Verhaltnis von sprachliches
Inhalt, Form und Wissen (hier:
Wirkung erlautern Formen der

Redewiedergabe)
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in literarischen
Texten zentrale
Figurenbeziehungen
und -merkmale
sowie
Handlungsverldufe
beschreiben und
unter
Beriicksichtigung
gattungsspezifischer
Darstellungsmittel
(hier: erzahlerisch
vermittelte
Darstellung,
Erzadhltechniken der
Perspektivierung)
textbezogen
erldutern

bildliche
Gestaltungsmittel in
literarischen Texten
(hier:
Kurzgeschichten)
unterscheiden sowie
ihre Funktion im
Hinblick auf
Textaussage und
Wirkung erlautern

Produktion

aus
Aufgabenstellungen

fiir das Schreiben
eigener Texte
einsetzen

Satzstrukturen
unterscheiden und
die Zeichensetzung
normgerecht
einsetzen (hier:
Formen der
Redewiedergabe)
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konkrete
Schreibziele
ableiten, Texte
planen und
zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten-
und
situationsgerecht
formulieren

—  die Ergebnisse der
Textanalyse
strukturiert
darstellen

- ihr Verstandnis eines
literarischen Textes mit
Textstellen belegen und im
Dialog mit anderen
Schilerinnen und Schilern
weiterentwickeln

1.3 Fitin ... — Erweiterte Rezeption
Inhaltsangabe

S. 166-168 —  Texte im Hinblick auf

das Verhaltnis von
Inhalt, Form und
Wirkung erlautern

Produktion

— aus
Aufgabenstellungen
konkrete
Schreibziele
ableiten, Texte
planen und
zunehmend

selbststdandig eigene
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Texte adressaten-
und
situationsgerecht
formulieren
die Ergebnisse der
Textanalyse strukturiert
darstellen

69



5.2.2 Unterrichtsvorhaben 2: ,Immer auf dem Laufenden- Print- und Onlinetexte untersuchen” (Zeitungsprojekt)

2.1 Sachlich, anschaulich oder
wertend? —

Journalistische Textsorten
kennen lernen

S.216-233

Rezeption

Sachtexte zur
Erweiterung der
eigenen
Wissensbestande
und zur
Problemldsung
auswerten

in Sachtexten (hier:
journalistische
Textformen)
verschiedene
Textfunktionen
(appellieren,
argumentieren,
berichten,
beschreiben,
erklaren,
informieren)
unterscheiden und
inihrem
Zusammenwirken
erldutern

Sachtexte —auch in
digitaler Form —
unter vorgegebenen
Aspekten
vergleichen

Produktion

verschiedene
Textfunktionen

Rezeption

in Suchmaschinen
und auf Websites
dargestellte
Informationen als
abhangig von
Spezifika der
Internetformate
beschreiben und das
eigene
Wahrnehmungsverh
alten reflektieren
Medien
(Printmedien,
Hormedien,
audiovisuelle
Medien, Website-
Formate,
Mischformen)
beziglich ihrer
Prasentationsform
beschreiben und
Funktionen
(Information,
Beeinflussung,
Kommunikation,
Unterhaltung,
Verkauf) vergleichen
den Aufbau von
Printmedien und
verwandten
digitalen Medien
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(appellieren,
argumentieren,
berichten,
beschreiben,
erklaren,
informieren) in
eigenen miindlichen
und schriftlichen
Texten sachgerecht
einsetzen

— Informationen aus
verschiedenen
Quellen (u.a.
kontinuierliche,
diskontinuierliche
Sachtexte —auch in
digitaler Form)
ermitteln und dem
eigenen Schreibziel
entsprechend
nutzen

Medienkompetenz 4.1

(Zeitung, Online-
Zeitung)
beschreiben,
Unterschiede der
Text- und
Layoutgestaltung zu
einem Thema
benennen und deren
Wirkung vergleichen
Produktion

Inhalt, Gestaltung und
Prasentation von
Medienprodukten
beschreiben

Medienkompetenz 5.1 und
5.2

2.2 Projekt: Was gibt es
Neues? —

Einen Klassenblog gestalten

Produktion

— aus
Aufgabenstellungen
konkrete
Schreibziele

ableiten, Texte (hier:

Blog-Beitrage)
planen und
zunehmend

Produktion

—  Elemente
konzeptioneller
Miindlichkeit bzw.
Schriftlichkeit in
digitaler und nicht-
digitaler
Kommunikation
identifizieren, die
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selbststandig eigene
Texte adressaten-
und
situationsgerecht
formulieren

Wirkungen
vergleichen und
eigene Produkte
(hier: Blog)
situations- und
adressatenangemess
en gestalten
digitale Moglichkeiten fur
die individuelle und
kooperative Textproduktion
einsetzen

Medienkompetenz 4.1

2.3 Fitin ... — Einen Online-
Sachtext untersuchen
S. 238-240

Rezeption

— in Sachtexten (hier:
journalistische
Textformen)
verschiedene
Textfunktionen
(appellieren,
argumentieren,
berichten,
beschreiben,
erklaren,
informieren)
unterscheiden und
inihrem
Zusammenwirken
erlautern

—  Sachtexte —auch in
digitaler Form —
unter vorgegebenen

Rezeption

—  in Suchmaschinen
und auf Websites
dargestellte
Informationen als
abhéangig von
Spezifika der
Internetformate
beschreiben und das
eigene
Wahrnehmungsverh
alten reflektieren

—  Medien
(Printmedien,
Hormedien,
audiovisuelle
Medien, Website-
Formate,
Mischformen)
beziglich ihrer
Prasentationsform
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Aspekten
vergleichen

Produktion

Texte
kriteriengeleitet
prifen und
Uberarbeitungsvorsc
hlage fur die
Textrevision nutzen

beschreiben und
Funktionen
(Information,
Beeinflussung,
Kommunikation,
Unterhaltung,
Verkauf) vergleichen
—  den Aufbau von
Printmedien und
verwandten
digitalen Medien
(Zeitung, Online-
Zeitung)
beschreiben,
Unterschiede der
Text- und
Layoutgestaltung zu
einem Thema
benennen und deren
Wirkung vergleichen
Produktion

Inhalt, Gestaltung und
Prasentation von
Medienprodukten
beschreiben
Medienkompetenz 4.1/
5.1./5.2
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5.2.3 Unterrichtsvorhaben 3: ,,Immer online, immer erreichbar? — Diskutieren und Argumentieren”

3.1 Streitpunkt Handy, PC &
Co. -
Argumentieren und
tiberzeugen
S. 62-70

Produktion

aus
Aufgabenstellungen
konkrete
Schreibziele
ableiten, Texte
planen und
zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten-
und
situationsgerecht
formulieren

verschiedene
Textfunktionen
(argumentieren) in
eigenen mundlichen
und schriftlichen
Texten sachgerecht
einsetzen

Informationen aus
verschiedenen
Quellen (u.a.
kontinuierliche,
diskontinuierliche
Sachtexte —auch in
digitaler Form)
ermitteln und dem
eigenen Schreibziel
entsprechend
nutzen

Rezeption

gelingende und
misslingende
Kommunikation
identifizieren und
Korrekturmoglichkei
ten benennen

para- und
nonverbales
Verhalten deuten

in Gesprachen und
Diskussionen aktiv
zuhoren und
zugleich eigene
Gesprachsbeitrage
planen

Produktion

in
Gesprachssituatione
n die
kommunikativen
Anforderungen
identifizieren und
eigene Beitrage
darauf abstimmen

eigene Standpunkte
begriinden und
dabei auch die
Beitrage anderer
einbeziehen
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— sichan
unterschiedlichen
Gesprachsformen
(u.a. Diskussion)
ergebnisorientiert
beteiligen

3.2 Machen soziale
Netzwerke ungliicklich?
— Materialgestiitzt
argumentieren

S.71-78

Produktion

- aus
Aufgabenstellungen
konkrete
Schreibziele
ableiten, Texte
planen und
zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten-
und
situationsgerecht
formulieren

—  verschiedene
Textfunktionen
(argumentieren) in
eigenen mundlichen
und schriftlichen
Texten sachgerecht
einsetzen

Informationen aus
verschiedenen Quellen (u.a.
kontinuierliche,
diskontinuierliche Sachtexte
—auch in digitaler Form)
ermitteln und dem eigenen
Schreibziel entsprechend
nutzen

Produktion

relevantes
sprachliches
Wissen (Mittel zur
Textstrukturier-
ung) fur das
Schreiben eigener
Texte einsetzen
(hier auch: In
Nebensatzen das
oder dass
verwenden)
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3.3 Fitin..-

Produktion Produktion
Materialgestiitzt .
argumentieren - aus —  eigene Texte

S 79-82 Aufgabenstellungen anhand von

konkrete vorgegebenen

Schreibziele Kriterien

ableiten, Texte liberarbeiten

planen und

zunehmend

selbststandig eigene
Texte adressaten-
und
situationsgerecht
formulieren

—  verschiedene
Textfunktionen
(argumentieren) in
eigenen mundlichen
und schriftlichen
Texten sachgerecht
einsetzen

Informationen aus
verschiedenen Quellen
(u.a. kontinuierliche,
diskontinuierliche
Sachtexte —auch in
digitaler Form) ermitteln
und dem eigenen
Schreibziel entsprechend
nutzen

76



5.2.4. Unterrichtsvorhaben 4: ,Was ware, wenn...“ -Grammatiktraining Konjunktiv [ und Il

4.1 Fakten, Fiktionen, Rezeption
Félschungen -

Konjunktiv und
Modalverben

unterschiedliche Formen
der Verbflexion
unterscheiden und deren

5.282-292 funktionalen Wert
beschreiben (hier:
Indikativ, Konjunktiv | und
1))
4.2 Alles nur Bluff? — Rezeption
Satzglieder wiederholen,
Formen von —  komplexe
Nebensitzen Strukturen von
untersuchen Satzen (Nebensatz
mit Satzgliedwert:
Subjektsatz,
Objektsatz,
Adverbialsatz;
Gliedsatz:

Attributsatz;
verschiedene
Formen
zusammengesetzter
Satze:
Infinitivgruppe,
uneingeleiteter
Nebensatz)
untersuchen und
Wirkungen von




Satzbau-Varianten
beschreiben

— anhand einfacher
Beispiele
Gemeinsamkeiten
und Unterschiede
verschiedener
Sprachen (der
Lerngruppe) im
Hinblick auf
grammatische
Strukturen und
Semantik
untersuchen,

Produktion
Satzstrukturen
unterscheiden und die
Zeichensetzung
normgerecht einsetzen
(Satzreihe, Satzgefiige,
Parenthesen, Infinitiv-
und Partizipialgruppen)

4.3 Fitin ... — Einen Text
tiberarbeiten
S. 308-312

Produktion

eigene und fremde
Texte anhand von
vorgegebenen
Kriterien Gberarbeiten
(u.a. Textkoharenz)
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5.2.5. Unterrichtsvorhaben 5: Balladen

5.1 Balladen Rezeption

—  Texte im Hinblick auf
das Verhéltnis von
Inhalt, Form und
Wirkung erldutern

—  Merkmale epischer,
lyrischer und
dramatischer
Gestaltungsweisen
unter-scheiden und
erldutern

—  bildliche
Gestaltungsmittel in
literarischen Texten
(hier: lyrische Texte)
unterscheiden sowie
ihre Funktion im
Hinblick auf
Textaussage und
Wirkung erlautern

— literarische Texte
(hier: Gedichte,
Songs) unter
vorgegebenen
Aspekten
miteinander
vergleichen

Produktion

- aus
Aufgabenstellungen
konkrete

Schreibziele




ableiten, Texte
planen und
zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten-
und
situationsgerecht
formulieren

die Ergebnisse der
Textanalyse
strukturiert
darstellen

ihr Verstandnis eines
literarischen Textes mit
Textstellen belegen und im
Dialog mit anderen
Schilerinnen und Schilern
weiterentwickeln

5.2

Rezeption

bildliche
Gestaltungsmittel in
literarischen Texten
(hier: lyrische Texte)
unterscheiden sowie
ihre Funktion im
Hinblick auf
Textaussage und
Wirkung erlautern
eigene Texte zu
literarischen Texten
verfassen und deren
Beitrag zur Deutung

Produktion

eine Textvorlage
(hier: Ballade)
medial umformen
und die intendierte
Wirkung von
Gestaltungsmitteln
beschreiben
Inhalt, Gestaltung
und Prédsentation
von
Medienprodukten
beschreiben

digitale Moglichkeiten fir
die individuelle und

Medienkompetenz 4.1/4.2
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des Ausgangstextes kooperative Textproduktion
erldutern einsetzen

Produktion

— aus

Aufgabenstellungen
konkrete
Schreibziele
ableiten, Texte
planen und
zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten-
und
situationsgerecht
formulieren

—  Texte
sinngestaltend
unter Nutzung
verschiedener
Ausdrucksmittel
(Artikulation,
Modulation, Tempo,
Intonation, Mimik
und Gestik)
vortragen

5.3 Fitin ... — Ein Gedicht Produktion
untersuchen —  aus

S.188-190 Aufgabenstellungen

konkrete
Schreibziele
ableiten, Texte
planen und
zunehmend
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selbststandig eigene
Texte adressaten-
und
situationsgerecht
formulieren
— die Ergebnisse der
Textanalyse
strukturiert
darstellen
ihr Verstandnis eines
literarischen Textes mit
Textstellen belegen und
im Dialog mit anderen
Schilerinnen und
Schiilern
weiterentwickeln
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5.2.6.Unterrichtsvorhaben 6: ,,Das Tagebuch der Anne Frank”

6.1. Wer war Anne Frank?
Anne durch ihre Erzahlungen
kennenlernen

Rezeption

- in literarischen Texten
zentrale
Figurenbeziehungen und -
merkmale sowie
Handlungsverlaufe
beschreiben und unter
Berlicksichtigung
gattungsspezifischer
Darstellungsmittel (u.a.
erzahlerisch und
dramatisch vermittelte
Darstellung,
Erzahltechniken der
Perspektivierung)
textbezogen erlautern

- ihr Verstandnis eines
literarischen Textes mit
Textstellen belegen und im
Dialog mit anderen
Schilerinnen und Schilern
weiterentwickeln

- eine personliche
Stellungnahme zur
Handlung und zum
Verhalten literarischer
Figuren textgebunden
formulieren

Produktion

Sprechen und Zuhéren

Die Schilerinnen und
Schiiler setzen
sprechgestaltende
Mittel bewusst ein.
Sie tragen Texte
sinngebend und
gestaltend vor.

(z.B.: Rollenbiographie
vortragen)

Medien als Hilfsmittel

»,Das Tagebuch der Anne
Frank”

Verfilmung ,,Anne Frank”
von H. Steinbichler

Prasentationsprogramme,
Internetsuchmaschinen,
Nachschlagewerke,,
audiovisuelle Medien
(Verfilmung,
Zeitzeugenberichte)

Sie verdndern unter
Verwendung akustischer,
optischer und szenischer
Elemente Texte.

Sie prasentieren ihre
Ergebnisse in medial
geeigneter Form.

Sie untersuchen und
bewerten audiovisuelle
Texte und erlautern
genretypische
Gestaltungsformen.

Kommunikationssituatio
nen

Prasentation,
kooperative
Arbeitsformen
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- -aus Aufgabenstellungen
konkrete Schreibziele
ableiten, Texte planen und
zunehmend selbststéndig
eigene Texte adressaten-
und situationsgerecht
formulieren
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6. Jahrgangsstufe 9

Folgende Klassenarbeiten zur schriftlichen Leistungstiberprifung sind vorgesehen:

UV 1: ,Sehnsuchtsort Stadt!?- Songs und Gedichte untersuchen und vergleichen”

Typ 4b: Analysierendes Schreiben durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskontinuierlichen Texten Informationen
ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschlieRend bewerten

UV 2 Was will ich werden? — Berufe erkunden
Typ 2b: Informierendes Schreiben — auf der Basis von Materialien (ggf. einschlieRlich Materialauswahl und -sichtung) einen informativen Text
verfassen

UV 3 Korperkult und Rollenbilder — Diskutieren und erértern
Typ 3: Argumentierendes Schreiben

UV 4 Ein modernes Drama untersuchen — Andorra
Typ 4a: Analysierendes Schreiben
einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und interpretieren

UV 5 Berlinprojekt

Projektarbeit bestehend aus Prasentation, Ausarbeitung und visueller Darstellung
Typ 1: Referate sachgerecht und folgerichtig auch mediengestitzt préasentieren
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6.1.1. Unterrichtsvorhaben 1: ,,Sehnsuchtsort Stadt!?- Songs und Gedichte untersuchen und vergleichen*

5.1 Die Stadt strengt an, die Rezeption
Stadt bezaubert -
Gedichte verstehen
und interpretieren

S.170-182 Inhalt, Form und

Wirkung erldutern

—  Texte im Hinblick auf
das Verhaltnis von

—  Merkmale epischer,
lyrischer und
dramatischer
Gestaltungsweisen
unter-scheiden und
erldutern

—  bildliche
Gestaltungsmittel in
literarischen Texten
(hier: lyrische Texte)
unterscheiden sowie
ihre Funktion im
Hinblick auf
Textaussage und
Wirkung erldutern

— literarische Texte
(hier: Gedichte,
Songs) unter
vorgegebenen
Aspekten
miteinander
vergleichen

Produktion
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aus
Aufgabenstellungen
konkrete
Schreibziele
ableiten, Texte
planen und
zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten-
und
situationsgerecht
formulieren

die Ergebnisse der
Textanalyse
strukturiert
darstellen

ihr Verstandnis eines
literarischen Textes mit
Textstellen belegen und im
Dialog mit anderen
Schiilerinnen und Schilern
weiterentwickeln

5.2 In der Lyrikwerkstatt —
Spielen, schreiben und
gestalten

S. 183-187

Rezeption

bildliche
Gestaltungsmittel in
literarischen Texten
(hier: lyrische Texte)
unterscheiden sowie
ihre Funktion im
Hinblick auf
Textaussage und
Wirkung erlautern

Produktion

eine Textvorlage
(hier: Gedichte,
Songs) medial
umformen und die
intendierte Wirkung
von
Gestaltungsmitteln
beschreiben

Inhalt, Gestaltung
und Prédsentation

Medienkompetenz 4.1/4.2
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eigene Texte zu
literarischen Texten
verfassen und deren
Beitrag zur Deutung
des Ausgangstextes
erldutern

Produktion

aus
Aufgabenstellungen
konkrete
Schreibziele
ableiten, Texte
planen und
zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten-
und
situationsgerecht
formulieren

Texte
sinngestaltend
unter Nutzung
verschiedener
Ausdrucksmittel
(Artikulation,
Modulation, Tempo,
Intonation, Mimik

von
Medienprodukten
beschreiben

digitale Moglichkeiten fir
die individuelle und
kooperative Textproduktion
einsetzen

und Gestik)
vortragen
5.3 Fitin ... — Ein Gedicht Produktion
untersuchen —  aus
S.188-190

Aufgabenstellungen
konkrete
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Schreibziele
ableiten, Texte
planen und
zunehmend
selbststandig eigene
Texte adressaten-
und
situationsgerecht
formulieren

—  die Ergebnisse der
Textanalyse
strukturiert
darstellen

ihr Verstandnis eines
literarischen Textes mit
Textstellen belegen und
im Dialog mit anderen
Schilerinnen und
Schilern
weiterentwickeln

6.1.2. Uunterrichtsvorhaben 2: Was will ich werden? — Berufe erkunden

Texte Medien Kommunikation Medienkompetenzen und ihre
Produktion Rezeption Rezeption Umsetzung
. P ) ) B . L
2.1 Ein Beruf'fur mich? _  Texte unter _  die _  zentrale Informationen 1.2 verschiedene digitale
Informieren und . . . . Werkzeuge und deren
. ) Nutzung der Funktionsweisen aus Prasentationen (u.a. )
Prdsentieren Funktionsumfang kennen,
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S.42-54
Min. 5 Std.
Max. 7 Std.

spezifischen
Moglichkeiten
digitalen
Schreibens
verfassen und
Uberarbeiten
Informationen
auch aus selbst
recherchierten
Texten ermitteln
und flr das
Schreiben eigener
Texte einsetzen

gangiger
Internetformate
(Suchmaschinen,
soziale Medien) im
Hinblick auf das
prasentierte
Informationsspektr
um analysieren
Medien gezielt
auswadhlen und die
Art der
Mediennutzung im
Hinblick auf
Funktion,
Moglichkeiten und
Risiken begriinden
Chancen und
Risiken des
interaktiven
Internets
benennen und
Konsequenzen
aufzeigen
(offentliche
Meinungsbildung,
Mechanismen der
Themensetzung,
Datenschutz,
Altersbeschrankun
gen,
Personlichkeits-,
Urheber und
Nutzungsrechte)
die Qualitat
verschiedener
Quellen an

Text-Bild-Relation) zu
fachspezifischen
Themen erschliefen und
weiterfihrende
Fragestellungen
formulieren
Produktion

—  Gesprachs-und
Arbeitsergebnisse in
eigenen Worten
zusammenfassen und
bildungssprachlich
angemessen
prdsentieren

auswahlen sowie diese
kreativ, reflektiert und
zielgerichtet einsetzen

2.1 Informationsrecherchen
zielgerichtet durchfiihren
und dabei Suchstrategien
anwenden

2.2 themenrelevante
Informationen und Daten
aus Medienangeboten filtern
4.2 Medienprodukte
adressatengerecht planen,
gestalten und prasentieren;
Moglichkeiten des
Veroffentlichens und Teilens
kennen und nutzen

4.4 rechtliche Grundlagen des

Personlichkeits- (u.a. des Bildrechts),
Urheber- und Nutzungsrechte (u.a.
Lizenzen) Uberpriifen, bewerten und

beachten
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Kriterien (Autor/in,
Ausgewogenheit,
Informationsgehalt
, Belege) prifen
und eine
Bewertung
schlissig

begriinden

2.2 ,,Dem Nachdenken und Texte
Nichtstun Produktion
zugeneigt” — Literarische Texte — in heuristischen
Berufsl:\?:tzldle Schreibformen
S. 55-60 unterschiedliche
Min. 2 Std. Positionen zu einer
Max. 4 Std. fachlichen
Fragestellung —
auch unter
Nutzung von sach-
und
fachspezifischen
Informationen aus
Texten — abwdgen
und ein eigenes
Urteil begriinden
2.3 Projekt — Von der Texte Sprache Kommunikation Medienkompetenzen und ihre
Praktil?l.?::t::::lg\tzum produion Produktion Rezeptlon. : : f.r;i/e:slj:ﬁedene digitale Werkzeuge
—  Methoden der _  adressaten- —  in Sprechsituationen -
S. §1—68 Textiberarbeitung _ _ ’ Sach- und und d‘faren Funk.tlorjnsumfang.kennen,
Min. 2 Std. situationsangem auswahlen sowie diese kreativ,
Max. 4 Std. selbststandig essen, Beziehungsebene

anwenden und
Textverdanderunge
n begriinden

bildungssprachlic
h und

unterscheiden und fir
misslingende
Kommunikation

reflektiert und zielgerichtet einsetzen
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Vorwissen,
Haltungen und
Interessen eines
heterogenen
Adressaten-
kreises
einschatzen und
eigene
Schreibprodukte
darauf abstimmen
Informationen
auch aus selbst
recherchierten
Texten ermitteln
und fir das
Schreiben eigener
Texte einsetzen
Bewerbungen —
auch digital —
verfassen (u.a.
Bewerbungsschrei
ben,

Lebenslauf)

fachsprachlich
angemessen
formulieren
(paraphrasieren,
referieren,
erklaren,
schlussfolgern,
vergleichen,
argumentieren,
beurteilen)
Formulierungsalt
ernativen
begrindet
auswahlen
selbststandig
eigene und
fremde Texte
kriterienorientier
t Gberarbeiten
(u.a. stilistische
Angemessenheit,
Verstandlichkeit)

Korrekturmoglichkeiten
erldutern

beabsichtigte und
unbeabsichtigte
Wirkungen des eigenen
und fremden
kommunikativen
Handelns —in privaten
und beruflichen
Kommunikationssituatio
nen — reflektieren und
das eigene
Kommunikationsverhalt
en der Intention
anpassen

Produktion

far
Kommunikationssituatio
nen passende
Sprachregister
auswdhlen und eigene
Beitrdge situations- und
adressatengerecht
vortragen

Gesprachs- und
Arbeitsergebnisse in
eigenen Worten
zusammenfassen und
bildungssprachlich
angemessen
prasentieren

Anforderungen in
Bewerbungssituationen
identifizieren und das eigene
Kommunikationsverhalten daran

anpassen
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6.1.2. Uunterrichtsvorhaben 3: Kérperkult und Rollenbilder — Diskutieren und erértern

3.1 Fit und perfekt um jeden
Preis? —

Das Pro und Kontra
diskutieren

S. 70-80

Kompetenzen

Rezeption

in
Gesprachssituatione
n aktiv zuhéren und
Sprechabsichten
identifizieren

Gehortes und
Gelesenes
zusammenfassen
und sachgerecht
dokumentieren

Produktion

schriftliche sowie
mindliche Texte
adressatengerecht
und funktional
gestalten

eigene Positionen
schriftlich sowie
mindlich
adressatengerecht
und
situationsangemesse
n begriinden

in eigenen
Gesprachsbeitragen
auf andere beziehen

Rezeption

in Sprechsituationen
Sach- und
Beziehungsebene
unterscheiden und
far misslingende
Kommunikation
Korrekturmaoglichkeit
en erldutern

beabsichtigte und
unbeabsichtigte
Wirkungen des
eigenen und
fremden
kommunikativen
Handelns —in
privaten und
beruflichen
Kommunikationssitu
ationen —
reflektieren und das
eigene
Kommunikationsver
halten der Intention
anpassen

Gesprachsverlaufe
beschreiben und
Gesprachsstrategien
identifizieren
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Produktion

in
Kommunikationssitu
ationen passende
Sprachregister
auswahlen und
eigene Beitrage
situations- und
adressatengerecht
vortragen

dem
Diskussionsstand
angemessene eigene
Redebeitrage
formulieren

3.2 Typisch Madchen, typisch
Junge? -

Strittige Themen schriftlich
erortern

S.81-93

Produktion

eigene Schreibziele
benennen, Texte
selbststandig in
Bezug auf Inhalt und
sprachliche
Gestaltung (u.a.
Mittel der
Leserfuhrung)
planen und
verfassen

Methoden der
Textlberarbeitung
selbststandig
anwenden und
Textveranderungen
begriinden

in heuristischen
Schreibformen
unterschiedliche
Positionen zu einer
fachlichen
Fragestellung —auch

Produktion

selbststandig
eigene und fremde
Texte
kriterienorientiert
Uberarbeiten (u.a.
stilistische
Angemessenheit,
Verstandlichkeit)
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unter Nutzung von
sach- und
fachspezifischen
Informationen aus
Texten —abwagen
und ein eigenes
Urteil begriinden

—  Vorwissen,
Haltungen und
Interessen eines
heterogenen
Adressatenkreises
einschatzen und
eigene
Schreibprodukte
darauf abstimmen

weitgehend selbststandig
die Relevanz des
Informationsgehalts von
Sachtexten fiir eigene
Schreibziele beurteilen
sowie informierende,
argumentierende und
appellative Textfunktionen
flr eigene
Darstellungsabsichten sach-,
adressaten- und
situationsgerecht einsetzen

3.3 Fitin ... — Erortern im
Anschluss an

einen Sachtext

S. 94-96

Produktion

—  eigene Schreibziele
benennen, Texte
selbststandig in
Bezug auf Inhalt und
sprachliche
Gestaltung (u.a.
Mittel der
Leserfiihrung)
planen und
verfassen

—  Methoden der
TextUberarbeitung

Produktion

selbststandig
eigene und fremde
Texte
kriterienorientiert
Uiberarbeiten (u.a.
stilistische
Angemessenheit,
Verstandlichkeit)
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selbststandig
anwenden und
Textverdanderungen
begriinden

— in heuristischen
Schreibformen
unterschiedliche
Positionen zu einer
fachlichen
Fragestellung —auch
unter Nutzung von
sach- und
fachspezifischen
Informationen aus
Texten —abwadgen
und ein eigenes
Urteil begriinden

Vorwissen, Haltungen und
Interessen eines
heterogenen
Adressatenkreises
einschatzen und eigene
Schreibprodukte darauf
abstimmen
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6.1.4. Uunterrichtsvorhaben 4: Ein modernes Drama analysieren - Andorra

Handlung und Figuren
untersuchen

Texte
Rezeption

— inTexten das Thema
bestimmen, Texte
aspektgeleitet
analysieren und —auch
unter
Berlicksichtigung von
Kontextinformationen
(u.a. Epochenbezug,
historisch-
gesellschaftlicher
Kontext, biografischer
Bezug,
Textgenrespezifika) —
zunehmend
selbststandig
schlissige Deutungen
entwickeln

— inliterarischen Texten
komplexe
Handlungsstrukturen,
die Entwicklung
zentraler Konflikte, die
Figurenkonstellationen
sowie relevante
Figurenmerkmale und
Handlungsmotive
identifizieren und
zunehmend
selbststandig erlautern

- Sie erarbeiten mithilfe
gestaltenden
Sprechens literarische
Texte und szenischer
Verfahren Ansétze fiir
eigene
Textinterpretationen;
sie gestalten Rollen im
szenischen Spiel

Rezeption

- ihren Gesamteindruck der
asthetischen Gestaltung
eines medialen Produktes
beschreiben und an Form-
Inhalt-Beziigen begrinden

- Besuch einer Inszenierung
(falls moglich)

- Untersuchung einer
filmischen Inszenierung
(etwa: Andorra (1964;
Schauspielhaus Zirich; Film
von Gert Westphal)
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ihr Verstandnis eines
literarischen Textes in
verschiedenen Formen
produktiver
Gestaltung darstellen
und die eigenen
Entscheidungen zu
Inhalt,
Gestaltungsweise und
medialer Form im
Hinblick auf den

Ausgangstext
begriinden
Kompetenzen Produktion
Rezeption — adressaten-,

schriftliche und
mindliche Texte
zusammenfassen
sprachliche
Darstellungsstrategien
in Texten untersuchen

Produktion

Verfahrung zur
Planung, Gestaltung
und Uberarbeitung
eigener Texte
unterscheiden und
einsetzen

Quellen sinngetreu
wiedergeben und
korrekt zitieren
fachbezogene
Sachverhalte
schriftlich und
mindlich mit einer

situationsangemessen,
bildungssprachlich
und fachsprachlich
angemessen
formulieren
(paraphrasieren,
referieren, erklaren,
schlussfolgern,
vergleichen,
argumentieren,
beurteilen)
selbststdandig eigene
und fremde Texte
kriterienorientiert
Uberarbeiten (u.a.
stilistische
Angemessenheit,
Verstandlichkeit)
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Sprache
Texte
Rezeption

zunehmend
differenzierten
Fachsprache erlautern

in Texten das Thema
bestimmen, Texte
aspektgeleitet
analysieren und — auch
unter
Berlicksichtigung von
Kontextinformationen
(u.a. Epochenbezug,
historisch-
gesellschaftlicher
Kontext, biografischer
Bezug,
Textgenrespezifika) —
zunehmend
selbststandig
schlissige Deutungen
entwickeln
Zusammenhange
zwischen Form und
Inhalt bei der Analyse
von epischen,
lyrischen und
dramatischen Texten
sachgerecht erldutern
in literarischen Texten
komplexe
Handlungsstrukturen,
die Entwicklung
zentraler Konflikte, die
Figurenkonstellationen
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sowie relevante
Figurenmerkmale und
Handlungsmotive
identifizieren und
zunehmend
selbststandig erlautern

Produktion

eigene Schreibziele
benennen, Texte
selbststandig in Bezug
auf Inhalt und
sprachliche Gestaltung
(u.a. Mittel der
Leserfiihrung) planen
und

verfassen

Methoden der
Textlberarbeitung
selbststandig
anwenden und
Textverdanderungen
begriinden

Texte unter Nutzung
der spezifischen
Moglichkeiten
digitalen Schreibens
verfassen und
Gberarbeiten

Texte

Rezeption

die eigene Perspektive
auf durch literarische
Texte vermittelte
Weltdeutungen
textbezogen erlautern

Sprache
Produktion
—  selbststdndig eigene
und fremde Texte
kriterienorientiert
Uberarbeiten (u.a.
stilistische
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Produktion
—  eigene Schreibziele

benennen, Texte
selbststdandig in Bezug
auf Inhalt und
sprachliche Gestaltung
(u.a. Mittel der
Leserfiihrung) planen
und
verfassen

Methoden der
TextlUberarbeitung selbststandig
anwenden und
Textverdnderungen begriinden

Angemessenheit,
Verstandlichkeit)

6.1.5. Unterrichtsvorhaben 5:Berlinprojekt

Sich und andere informieren Kompetenzen Produktion

Rezeption -

—  verschiedene
Lesestrategien sowie
Techniken der

relevantes

sprachliches Wissen
zur Herstellung von
Textkohadrenz beim

Rezeption Produktion Medienkompetenzen und
ihre Umsetzung

dem Leseziel und dem _
Medium angepasste
Lesestrategien

insbesondere des

selektiven und des

eigene Schreibziele
benennen, Texte

i g 4.1 Medienproduktion
selbststandig in Bezug

und Prasentation
auf Inhalt und
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Informationsrecherche
funktional einsetzen

Produktion

Verfahrung zur
Planung, Gestaltung
und Uberarbeitung
eigener Texte
unterscheiden und
einsetzen

Gehortes und
Gelesenes
zusammenfassen und
sachgerecht
dokumentieren

schriftliche sowie
mindliche Texte
adressatengerecht
und funktional
gestalten

Schreiben eigener
Texte einsetzen

adressaten-,
situationsangemessen,
bildungssprachlich
und fachsprachlich
angemessen
formulieren
(paraphrasieren,
referieren, erklaren,
schlussfolgern,
vergleichen,
argumentieren,
beurteilen)

selbststandig eigene
und fremde Texte
kriterienorientiert
Uberarbeiten (u.a.
stilistische
Angemessenheit,
Verstandlichkeit)

vergleichenden Lesens
einsetzen (u.a. bei
Hypertexten) und
Leseergebnisse synoptisch
darstellen

sprachliche
Gestaltung (u.a.
Mittel der
Leserfiihrung) planen
und

verfassen

Methoden der
Textlberarbeitung
selbststandig
anwenden und
Textveranderungen
begriinden

Vorwissen, Haltungen
und Interessen eines
heterogenen
Adressatenkreises
einschatzen und
eigene
Schreibprodukte
darauf abstimmen

weitgehend
selbststandig die
Relevanz des
Informationsgehalts
von Sachtexten fir
eigene Schreibziele
beurteilen sowie
informierende,
argumentierende und
appellative
Textfunktionen fur
eigene
Darstellungsabsichten
sach-, adressaten-
und situationsgerecht
einsetzen

Medienprodukte

adressatengerecht planen,

gestalten und
prasentieren;
Moglichkeiten des
Veroffentlichens und

Teilens kennen und nutzen

4.2 Gestaltungsmittel

Gestaltungsmittel von
Medienprodukten
kennen, reflektiert
anwenden sowie
hinsichtlich ihrer
Qualitat, Wirkung und
Aussageabsicht
beurteilen

4.3
Quellendokumentation

Standards der
Quellenangaben beim
Produzieren und
Prasentieren von
eigenen und fremden
Inhalten kennen und
anwenden

5.4 Selbstregulierte
Mediennutzung

Medien und ihre Wirkung
beschreiben, kritisch
reflektieren
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Einen Informationstext
verfassen

Produktion

—  eigene Schreibziele
benennen, Texte
selbststandig in Bezug
auf Inhalt und
sprachliche Gestaltung
(u.a. Mittel der
Leserflihrung) planen
und
verfassen

—  Methoden der
Textiliberarbeitung
selbststandig
anwenden und
Textveranderungen
begriinden

—  Vorwissen, Haltungen
und Interessen eines
heterogenen
Adressatenkreises
einschatzen und
eigene
Schreibprodukte
darauf abstimmen

weitgehend selbststandig die
Relevanz des
Informationsgehalts von
Sachtexten fiir eigene
Schreibziele beurteilen sowie
informierende,
argumentierende und
appellative Textfunktionen fir
eigene Darstellungsabsichten
sach-, adressaten- und
situationsgerecht einsetzen

Produktion

—  selbststandig eigene
und fremde Texte
kriterienorientiert
Uiberarbeiten (u.a.
stilistische
Angemessenheit,
Verstandlichkeit)
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7. Jahrgangsstufe 10

UV 1: Kommunikation - Textfunktionen und Sprache untersuchen am Beispiel 6ffentlicher Reden
Aufgabentyp fur Klassenarbeiten 4b: Analysierendes Schreiben durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskontinuierlichen Texten
Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschlielend bewerten

UV 2: Dichten fur eine bessere Welt — Politische Lyrik aus unterschiedlichen historischen Kontexten
Aufgabentyp flr Klassenarbeiten 4a: Analysierendes Schreiben
einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und interpretieren

UV 3: Was ist das Ich - Identitatssuche in Literatur und Film, tiber Hintergriinde informieren, etwa am Beispiel ,,Ruhm* von
Daniel Kehlmann

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten 2: Informierendes Schreiben — auf der Basis von Materialien (ggf. einschlie3lich Materialauswahl und -sichtung) einen
informativen Text verfassen

(Aufgabenformate orientieren sich an den geforderten Aufgabenformaten der Zentralen Prifung 2024)

UV 4: Zentrale Prifung
UV 5: Scharfe Zunge, spitze Feder — Satirisches Schreiben

UV 6: Praktikumsbericht / Praktikumsbetreuung
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7.1. Konkretisierte Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 10
Die Abfolge der Themen erfolgt nach Absprache der Fachschaft Deutsch bzw. des unterrichtenden Jahrgangsstufenteams

7.1.1. Unterrichtsvorhaben 1: Kommunikation - Textfunktionen und Sprache untersuchen am Beispiel 6ffentlicher Reden

Kommunikation -
Textfunktionen und Sprache
untersuchen am  Beispiel
offentlicher Reden

S. 44-50

Rezeption

- schreibproduktive
Formen der
TexterschlieRung fur
vertieftes Leseverstehen
einsetzen

- sprachliche
Darstellungsstrategien in
Texten untersuchen

Rezeption

- in Sprechsituationen Sach- und
Beziehungsebene unterscheiden
und fiir misslingende
Kommunikation
Korrekturmoglichkeiten erlautern
- beabsichtigte und
unbeabsichtigte Wirkungen des
eigenen und fremden
kommunikativen Handelns in
privaten und beruflichen
Kommunikationssituationen
reflektieren und das eigene
Kommunikationsverhalten der
Intention anpassen

- Gesprachsverlaufe beschreiben
und Gesprachsstrategien
identifizieren

Freie MeinungsauBerung um
jeden Preis? —

Eine Rede analysieren

S. 280-285

Rezeption

- Verfahren der
Textuntersuchung
zielgerichtet einsetzen
- diskontinuierliche und
kontinuierliche
Sachtexte weitgehend
selbststandig unter

Rezeption

- komplexe sprachliche
Gestaltungsmittel (u.a.
rhetorische Figuren)
identifizieren, ihre
Bedeutung fir die
Textaussage und ihre

Wirkung erldutern (u.a.

1.2 Verschiedene digitale
Werkzeuge und deren
Funktionsumfang kennen,
auswahlen sowie diese
kreativ, reflektiert und
zielgerichtet einsetzen
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Berlicksichtigung von
Form, Inhalt und
Funktion analysieren,
miteinander vergleichen
und bewerten

- schriftliche und
miindliche Texte
zusammenfassen

- sprachliche
Darstellungsstrategien in
Texten untersuchen

Produktion

- Quellen sinngetreu
wiedergeben und
korrekt zitieren

- eigene Positionen
schriftlich sowie
mindlich adressaten-
und
situationsangemessen
begriinden

sprachliche Signale von
Beeinflussung)

Produktion

- eine normgerechte
Zeichensetzung realisieren
(u.a. beim Zitieren)

4.1. Medienprodukte
adressatengerecht
planen, gestalten
und prasentieren
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7.1.2: Unterrichtsvorhaben 2: Dichten fir eine bessere Welt — Politische Lyrik aus unterschiedlichen historischen Kontexten

Worte, die (etwas) bewegen
wollen — Songs und Gedichte
interpretieren und
vergleichen

S. 186-202

Rezeption

- in Texten das Thema
bestimmen, Texte
aspektgeleitet analysieren
und —auch unter
Berlicksichtigung von
Kontextinformationen (u.a.
Epochenbezug, historisch-
gesellschaftlicher Kontext,
biografischer Bezug,
Textgenrespezifika) —
zunehmend selbststandig
schlissige Deutungen
entwickeln

- zunehmend selbststandig
literarische Texte
aspektgeleitet miteinander
vergleichen (u.a. Motiv- und
Themenverwandtschaft,
Kontextbezlige)

Produktion
- sich im literarischen
Gesprach Uber

unterschiedliche Sichtweisen

zu einem literarischen Text
verstandigen und ein

Rezeption

- komplexe sprachliche
Gestaltungsmittel (u.a.
rhetorische Figuren)
identifizieren, ihre
Bedeutung fir die
Textaussage und ihre
Wirkung erldutern (u.a.
sprachliche Signale von
Beeinflussung)

- Sprachvarietdten und
stilistische Merkmale von
Texten auf Wort-, Satz-
und Textebene in ihrer
Wirkung beurteilen

Rezeption
4.2 Gestaltungsmittel von

Medienprodukten kennen,
reflektiert anwenden sowie
hinsichtlich ihrer Qualitat,
Wirkung und Aussageabsicht
beurteilen

- ihren Gesamteindruck der
asthetischen Gestaltung eines
medialen

Produktes beschreiben und an
Form-Inhalt-Bezligen begriinden

- audiovisuelle Texte
analysieren (hier: Videoclip) und
genretypische Gestaltungsmittel
erlautern
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Textverstandnis unter
Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten
formulieren

- in heuristischen
Schreibformen
unterschiedliche Positionen
zu einer fachlichen
Fragestellung —auch unter
Nutzung von sach- und
fachspezifischen
Informationen aus Texten —
abwagen und ein eigenes
Urteil begriinden

»Kennt ihr das freie Wort?“ —
Eine Gedichtinterpretation
verfassen

S. 203-206

Rezeption

- in Texten das Thema
bestimmen, Texte
aspektgeleitet analysieren
und —auch unter
Beriicksichtigung von
Kontextinformationen (u.a.
Epochenbezug, historisch-
gesellschaftlicher Kontext,
biografischer Bezug,
Textgenrespezifika) —
zunehmend selbststandig
schlissige Deutungen
entwickeln

Produktion

- eigene Schreibziele
benennen, Texte
selbststandig in Bezug auf
Inhalt und sprachliche
Gestaltung (u.a. Mittel der

Rezeption

- Komplexe sprachliche
Gestaltungsmittel (u.a.
rhetorische Figuren)
identifizieren, ihre
Bedeutung fir die
Textaussage und ihre
Wirkung erldutern (u.a.
sprachliche Signale von
Beeinflussung)

Produktion

- eine normgerechte
Zeichensetzung realisieren
(u.a. beim Zitieren)

- selbststdndig eigene und
fremde Texte
kriterienorientiert
Uiberarbeiten (u.a.
stilistische
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Leserfiihrung) planen und
verfassen

Methoden der
TextUberarbeitung
selbststandig anwenden und
Textverdnderungen
begriinden

Angemessenheit,
Verstandlichkeit)

7.1.3. Unterrichtsvorhaben 3 Was ist das Ich — Identitatssuche in Literatur und Film, Uber Hintergriinde informieren, etwa am

Beispiel ,,Ruhm“ von Daniel Kehimann

»Wer bin ich, wer bist du?“ -
Identitdtssuche in Literatur und
Film,

iber Hintergriinde informieren
S.28-37

Rezeption

- in Texten das Thema
bestimmen, Texte
aspektgeleitet analysieren
und —auch unter
Beriicksichtigung von
Kontextinformationen
zunehmend selbststandig
schliissige Deutungen
entwickeln

- die eigene Perspektive auf
durch literarische Texte
vermittelte Weltdeutungen
textbezogen erlautern

- dem Leseziel und dem
Medium angepasste
Lesestrategien insbesondere
des selektiven und des
vergleichenden Lesens
einsetzen und
Leseergebnisse synoptisch
darstellen

- audiovisuelle Medien
analysieren und
genretypische
Gestaltungsmittel erldutern

- Produktion
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- diskontinuierliche und
kontinuierliche Sachtexte
weitgehend selbststandig
unter Beriicksichtigung von
Form, Inhalt und Funktion

Inhalt, Gestaltung und
Prasentation von
Medienprodukten
analysieren

5.3 Chancen und
Herausforderungen von

analysieren Medien fiir die
Realitatswahrnehmung
erkennen und analysieren
sowie fir die eigene
Identitatsbildung nutzen
1, Ruhm” - Rezeption

Einen Roman interpretieren
S. 240-253

- in Texten das Thema
bestimmen, Texte
aspektgeleitet analysieren
und —auch unter
Beriicksichtigung von
Kontextinformationen (u.a.
Epochenbezug, historisch-
gesellschaftlicher Kontext,
biografischer Bezug,
Textgenrespezifika) —
zunehmend selbststandig
schliissige Deutungen
entwickeln

- Zusammenhdnge zwischen
Form und Inhalt bei der
Analyse von epischen,
lyrischen und dramatischen
Texten sachgerecht
erldutern

- in literarischen Texten
komplexe
Handlungsstrukturen, die
Entwicklung zentraler
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Konflikte, die
Figurenkonstellationen
sowie relevante
Figurenmerkmale und
Handlungsmotive
identifizieren und
zunehmend selbststandig
erlautern

- ihr Verstandnis eines
literarischen Textes in
verschiedenen Formen
produktiver Gestaltung
darstellen und die eigenen
Entscheidungen zu Inhalt,
Gestaltungsweise und
medialer Form im Hinblick
auf den Ausgangstext
begriinden

2 ,Ruhm” -

Eine Literaturverfilmung
untersuchen

S. 254-264

Produktion

- selbststandig eigene und
fremde Texte
kriterienorientiert
Uberarbeiten (u.a.
stilistische
Angemessenheit,
Verstandlichkeit)

4.2 Gestaltungsmittel von
Medienprodukten kennen,
reflektiert anwenden sowie
hinsichtlich ihrer Qualitat,
Wirkung und Aussageabsicht
beurteilen

Rezeption

- ihren Gesamteindruck der
asthetischen Gestaltung
eines medialen Produktes
beschreiben und an Form-
Inhalt-Beziigen begriinden
- audiovisuelle Texte
analysieren (u.a. Videoclip)
und genretypische
Gestaltungsmittel erldutern

Produktion
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Inhalt, Gestaltung und
Prasentation von
Medienprodukten
analysieren

7.1.4. Unterrichtsvorhaben 4: Zentrale Prifung

Prufungsformate
kennenlernen

7.1.5. Unterrichtsvorhaben 5: Scharfe Zunge, spitze Feder — Satirisches Schreiben

Was darf Satire?” — Rezeption Produktion Produktion
Menschen und Zustédnde
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Aufs Korn nehmen
S.92-101

- in Texten das Thema
bestimmen, Texte
aspektgeleitet analysieren
und —auch unter
Beriicksichtigung von
Kontextinformationen (hier:
Textgenrespezifika)
zunehmend selbststandig
schllssige Deutungen
entwickeln

- ihr Verstandnis eines
literarischen Textes in
verschiedenen Formen
produktiver Gestaltung
darstellen und die eigenen
Entscheidungen zu Inhalt,
Gestaltungsweise und
medialer Form im Hinblick
auf den Ausgangstext
begriinden

Produktion
- eigene Schreibziele
benennen, Texte
selbststandig in Bezug auf
Inhalt und sprachliche
Gestaltung (u.a. Mittel der
Leserfiihrung) planen und
verfassen
- Methoden der
Textlberarbeitung
selbststandig anwenden und
Textveranderungen
begriinden
- Texte unter Nutzung der
spezifischen Moglichkeiten
digitalen Schreibens
verfassen und Giberarbeiten
—  Vorwissen,
Haltungen und
Interessen eines
heterogenen

Formulierungsalternativen
begriindet auswahlen

- selbststandig eigene und
fremde Texte
kriterienorientiert
Uiberarbeiten (u.a.
stilistische
Angemessenheit,
Verstandlichkeit)

- zur Organisation von
komplexen Lernprozessen
und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen
geeignete analoge und
digitale Medien sowie
Werkzeuge verwenden

1.3 Informationen und
Daten sicher speichern,
wiederfinden und von
verschiedenen Orten
abrufen; Informationen und
Daten zusammenfassen,
organisieren und strukturiert
aufbewahren

3.1 Kommunikations- und
Kooperationsprozesse mit
digitalen Werkzeugen
zielgerichtet gestalten sowie
mediale Produkte und
Informationen teilen

3.2 Regeln fur die digitale
Kommunikation und
Kooperation kennen,
formulieren und einhalten
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Adressatenkreises
einschatzen und
eigene
Schreibprodukte
darauf abstimmen

Nachrichten mit Pfeffer!? —
Satiren in
verschiedenen Medien
analysieren
S. 102-107

Produktion

— dieinhaltliche und
sprachliche
Gestaltung von
Texten als Modell
far
eigenes Schreiben
verwenden

Rezeption

—  Sprachvarietaten
und stilistische
Merkmale von
Texten auf Wort-
, Satz- und
Textebene in
ihrer Wirkung
beurteilen

Produktion

—  adressaten-,
situationsangem
essen,
bildungssprachlic
h und
fachsprachlich
angemessen
formulieren
(hier:
argumentieren)

Rezeption
— audiovisuelle Texte

analysieren (hier:
Satiresendung)
und genretypische
Gestaltungsmittel
erlautern

Produktion

Inhalt, Gestaltung und

Prasentation von

Medienprodukten

analysieren

7.1.6. Unterrichtsvorhaben 6: Praktikumsbericht / Praktikumsbetreuung

Von der Bewerbung zum
Praktikumsbericht

Produktion
—  Tagesberichte
verfassen

—  Praktiumsmappe
erstellen

Informationsrecherchen
durchfiihren, Suchstrategien
anwenden
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8. Grundsatze der fachdidaktischen und fachmethodischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlicksichtigung des Schulprogramms hat die Fachkonferenz Deutsch die folgenden
fachdidaktischen und fachmethodischen Grundsatze beschlossen. (Beschluss steht noch aus)

Uberfachliche Grundséitze:

1.)

2)
3.
4.)
5.)

6.)

7.)
8.)
9.)
10.)

Schilerinnen und Schiiler werden in dem Prozess unterstitzt, selbststandige, eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und
engagierte Persdnlichkeiten zu werden.

Der Unterricht nimmt insbesondere in der Erprobungsstufe Riicksicht auf die unterschiedlichen Voraussetzungen der Schiilerinnen und Schiler.
Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

Die Unterrichtsgestaltung ist grundsatzlich kompetenzorientiert angelegt.

Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl die private Mediennutzung als auch die Verwendung
verschiedener Medien zur Prasentation von Arbeitsergebnissen.

Der Unterricht fordert das selbststandige Lernen und Finden individueller Lésungswege sowie die Kooperationsfahigkeit der Schilerinnen und
Schiler.

Die Schilerinnen und Schiiler werden in die Planung der Unterrichtsgestaltung einbezogen.

Der Unterricht wird gemeinsam mit den Schiilerinnen und Schiilern evaluiert.

Die Schilerinnen und Schiiler erfahren regelmaRige, kriterienorientierte Rickmeldungen zu ihren Leistungen.

In verschiedenen Unterrichtsvorhaben werden facheriibergreifende Aspekte berlicksichtigt.

Fachliche Grundsétze:

11.)

12.)

Der Deutschunterricht starkt die Entwicklung einer Sensibilitat fir die &asthetische Gestaltung literarischer Texte, die Fahigkeit zur
Perspektiviibernahme und Empathie sowie die Ausbildung von Fantasie.
Das Fach Deutsch fordert die Entwicklung textlicher und sprachlicher Schliisselqualifikationen, insbesondere die Textverstehenskompetenz
sowie Kompetenzen in den Bereichen der funktionalen und sprachnormgerechten miindlichen und schriftlichen Sprachverwendung. Zu den
Schlisselqualifikationen zahlen auch der reflektierte und kritische Umgang mit Sachtexten und digitalen Medien sowie die Beurteilung der
Informationsdarbietung und der Wirklichkeitsvermittlung durch Medien.
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13.)
14.)
15.)
16.)
17.)

18.)

8.1.

Fundierte Einsichten in das System der Sprache werden im Unterricht nicht isoliert angezielt, sondern stets mit Blick auf die Funktion
sprachlicher Phanomene. Zunehmend differenziert soll dabei ein Verstandnis der anthropologischen Bedeutung der Sprache entstehen.

Der Deutschunterricht nutzt die Mehrsprachigkeit der Schiilerinnen und Schiler sowie deren Wissen tber muttersprachliche Literatur und
Kultur zur Erweiterung der interkulturellen Kompetenz.

Der Deutschunterricht wird integrativ gestaltet, geht also von fachlichen Gegenstdanden aus, die thematisch verbunden sind, und arbeitet dabei
an Kompetenzentwicklungen unterschiedlicher Inhaltsfelder.

Das Fach Deutsch fordert die Lesefreude — auch im Hinblick auf anspruchsvolle Texte — sowie die Bereitschaft, aktiv am kulturellen Leben
teilzuhaben.

Ethisch-moralische und gesellschaftspolitische Fragestellungen sind zentrale Aspekte des Deutschunterrichts, insbesondere in der
Auseinandersetzung mit literarischen und sonstigen medialen Texten.

Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das kreative Potenzial der Schilerinnen und Schiiler genutzt
und gefordert.

Grundsaéatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Hinweis:

Die Fachkonferenz trifft Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren Gewichtung. Ziel dabei ist, innerhalb der gegebenen
Freiraume sowohl eine Transparenz von Bewertungen als auch eine Vergleichbarkeit von Leistungen zu gewahrleisten.

Grundlagen der Vereinbarungen sind 8§ 48 SchulG, 8§ 6 APO-S | sowie die Angaben in Kapitel 3 Lernerfolgstiberpriufung und
Leistungsbewertung des Kernlehrplans.

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Deutsch hat die Fachkonferenz die nachfolgenden
Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung beschlossen. Die Absprachen betreffen das lerngruppenibergreifende
gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder.

Bei der Leistungsbewertung von Schuilerinnen und Schilern im Fach Deutsch werden erbrachte Leistungen in den
Beurteilungsbereichen ,Schriftliche Arbeiten“ sowie ,Sonstige Leistungen im Unterricht* berticksichtigt. Die Leistungsbewertung
insgesamt bezieht sich auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen und setzt voraus, dass die
Schulerinnen und Schiuler hinreichend Gelegenheit hatten, die im Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzen zu erwerben.

116



Die Leistungsbewertung (8 70 Abs. 4 SchulG) wird so angelegt, dass die Kriterien fur die Notengebung den Schilerinnen und Schilern
transparent sind und die Korrekturen sowie die Kommentierungen den Lernenden auch Erkenntnisse tber die individuelle
Lernentwicklung ermdglichen. Die Schilerinnen und Schiiler werden angehalten, einen angemessenen Umgang mit eigenen Starken,
Entwicklungsnotwendigkeiten und Fehlern einzuliiben. Sie erhalten von den Fachlehrern und Fachlehrerinnen gezielte Hinweise zu
individuell erfolgversprechenden allgemeinen und fachmethodischen Lernstrategien.

I. Vereinbarungen zur Bewertung von ,,Schriftlichen Arbeiten (Klassenarbeiten)* in der Sek |
Schriftliche Arbeiten dienen der schriftlichen Uberprifung der Kompetenzen im Rahmen eines Unterrichtsvorhabens.

Die Fachschatft einigt sich darauf, folgende Anforderungen an schriftliche Arbeiten zu stellen:

- Die Schilerinnen und Schuler mussen ihr Wissen und ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten nachweisen konnen. Die schriftlichen
Arbeiten missen sorgfaltig vorbereitet sein und eine klar verstandliche Aufgabenstellung unter Nutzung der fir das Fach Deutsch
maf3geblichen Operatoren aufweisen.

- Die Aufgabenstellungen missen die Vielfalt der im Unterricht erworbenen Kompetenzen und Arbeitsweisen widerspiegeln.

- Die Schiler und Schulerinnen mussen im Unterricht bei verschiedenen Gelegenheiten hinreichend und rechtzeitig mit den
Aufgabentypen vertraut gemacht werden.

- Es kommen ausschlie3lich die unten aufgefiihrten Aufgabentypen in Betracht. Die in diesem schulinternen Lehrplan vereinbarten
Zuordnungen der Aufgabentypen zu den Unterrichtsvorhaben sind zu beachten.

- Nurin begrindeten Ausnahmeféllen soll sich mehr als eine Klassenarbeit innerhalb eines Schuljahres auf denselben Aufgabentyp
beziehen.

- Aufgaben zur Uberpriifung der Rechtschreibkompetenz kénnen als Teile von Klassenarbeiten eingesetzt werden.

- Die zu bearbeitenden Texte bzw. Textausziige durfen nicht aus unzusammenh&ngenden Passagen bestehen.

- Es muss eine sinnvolle Relation zwischen der Komplexitat des Textes, dem Textumfang, dem Arbeitsauftrag und der Arbeitszeit
gegeben sein.

Die Schiulerinnen und Schuler erhalten auch in Klassenarbeiten im Sinne der Férderung prozesshaften Schreibens Gelegenheit zu
Vorarbeiten (Markieren des Textes, Gliederung des eigenen Textes, Entwurf einzelner Passagen u. A.), bevor sie die Endfassung zu
Papier bringen.)
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6.2. Aufgabentypen
Im Folgenden werden die im Kernlehrplan Gymnasium ausgewiesenen Aufgabentypen aufgefuhrt. Sie verbinden die fachlichen

Anforderungen der Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans (Prinzip des integrativen Deutschunterrichts).
Mit diesen Aufgabentypen werden die fachlichen Anforderungen der Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans tberpruft:
6.2.1. Typ 1: Erzahlendes Schreiben

— von Erlebtem, Erdachtem erzahlen

— auf der Basis von Materialien oder Mustern erzahlen

6.2.2. Typ 2: Informierendes Schreiben
- in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben

- auf der Basis von Materialien (ggf. einschlieBlich Materialauswahl und -sichtung) einen informativen Text verfassen

6.2.3. Typ 3: Argumentierendes Schreiben
- begrindet Stellung nehmen
— eine (ggf. auch textbasierte) Argumentation zu einem Sachverhalt verfassen (ggf. unter Einbeziehung anderer Texte)

6.2.4. Typ 4: Analysierendes Schreiben
- Typ 4 a) einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und interpretieren
- Typ 4 b) durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskontinuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf.

vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschlieRend bewerten

6.2.5. Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben
- einen Text Uberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Textanderungen begriinden

.2.6. Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben
- Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen

- produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)

1. Allgemeine Vorgaben zur Leistungsbewertung
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Die Grundsatze der Leistungsbewertung folgen den Vorgaben des Kernlehrplans und dem allgemeinen schulischen Konzept zur
Leistungsbeurteilung.

In die Bewertung der Gesamtleistung gehen die schriftliche und mundliche Leistung ein. Bei der abschlielienden Bewertung orientieren
sich die Fachlehrer mal3geblich auch an padagogischen Erwagungen. Die Note wird nicht rechnerisch ermittelt.

Die Note des 1.Halbjahres und das Ergebnis der Lernstandserhebung kénnen bei einem Notenbild zwischen zwei Notenstufen die Note
des 2. Halbjahres in die eine oder andere Richtung beeinflussen.

2. Anzahl und Dauer der Klassenarbeiten

1 U-Stunde
7 1.u.2. 3 1-2 U-Stunden
8 1 2 1-2 U-Stunden
2 2 +Lernstand 1-2 U-Stunden
9 lu.?2 2 2- 3 U-Stunden

3. Erganzende Angaben zur Dauer der Klassenarbeiten
Wir nutzen im Sinne der Férderung des prozesshaften Schreibens die organisatorischen Méglichkeiten, die das Doppelstundenmodell

bietet, um den Schiilern Gelegenheit zu Vorarbeiten zu geben (Markieren des Textes, Entwurf einzelner Passagen etc., s. Kernlehrplan
S.58). Dies gilt insbesondere fir diejenigen Klassenarbeiten, die die vorbereitende Auswertung von Material beinhalten.
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4. Bewertung der Klassenarbeiten

Klassenarbeiten werden in der Regel eine Woche, bevor sie geschrieben werden, angekiindigt. Uber Checklisten, ,Qualifyings* und
andere geeignete Verfahren werden den Schilern die Kompetenzerwartungen transparent gemacht. Die im Lehrplan vorgesehenen
Aufgaben-formate werden eingeubt.

Die Jahrgangsstufenteams konzipieren in enger Absprache Unterrichtsreihen und Klassenarbeiten. Parallelarbeiten werden im
Rahmen der organisatorischen Moglichkeiten angestrebt.

Die in Klassenarbeiten zu fordernden Leistungen umfassen immer eine Verstehens- und eine Darstellungsleistung. Zur Schaffung
angemessener Transparenz gehort eine kriteriengeleitete Bewertung. Von Beginn gilt, dass nicht nur die Richtigkeit der Ergebnisse und
die inhaltliche Qualitat, sondern auch die angemessene Form der Darstellung wichtige Kriterien fir die Bewertung sind. Dazu gehort
auch die Beachtung der angemessenen Stilebene, der korrekten Orthographie und Grammatik. Die Fachgruppe legt fest, dass diese
Bewertung mit einem die Verstehens- und die Darstellungsleistung getrennt ausweisenden Erwartungshorizont erfolgt, der eine
Bepunktung enthalt.

Die Fachkonferenzmitglieder legen fir die Verstehensleistung mit dem Hinweis auf den Ermessensspielraum der Fachkollegen die
Grenze zum unteren ausreichenden Bereich bei 50 % der Gesamtpunktzahl fest. Dabei werden die Punkte in der Regel gleichmafiig auf
die vier Notenbereiche sehr gut bis ausreichend verteilt, wahrend fur die Noten mangelhaft und ungentgend je 25 % der restlichen
Punktzahl gelten.

Die Gewichtung der Darstellungsleistung in der Gesamtbewertung enthélt eine Progression, die den steigenden Kompetenzerwartungen
u.a. im Bereich der Beherrschung von Orthographie, Grammatik, Satzbau und Zeichensetzung Rechnung tragt und auf die
Anforderungen der zentralen Abschlussprifung hinfihren. In den Jahrgangsstufen 5-7 gehen die diesbezlglichen Leistungen maximal
zu einem Dirittel in die Gesamtleistung ein, in den Jahrgangen 8-10 maximal zu 25% wobei auch hier ein padagogischer
Ermessensspielraum bei dem Fachlehrer/ der Fachlehrerin liegt.

Fur Schilerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und Rechtschreibens (LRS) gelten fir die
Leistungsbewertung die Regelungen im entsprechenden Runderlass des Kultusministeriums vom 19.07.1991 (BASS 14 —01 Nr. 1).

Innerhalb der Darstellungsleistung wird die Punktzahl fir die sprachliche Richtigkeit angemessen gewahlt, dabei kann die Bewertung

gemald Kap.5 KLP Deutsch aufgrund von gehauften Verstdol3en gegen die sprachliche Richtigkeit bis zu einer Notenstufe abgesenkt
werden.
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Bei Schilerinnen und Schulern, die Deutsch als Zweitsprache lernen, sind fur die Leistungsbewertung im Bereich der
Darstellungsleistung die Lernausgangslage und der individuelle Fortschritt ebenso bedeutsam wie der bereits erreichte Lernstand.

Die Bewertung wird nach Absprache der Kollegen anhand eines kriterienorientierten Punkteschemas auf Bewertungsbdgen oder in
verbalen Kommentaren durchgefihrt.

Der Erwartungshorizont wird den Schilern im Sinne einer transparenten Gestaltung der Leistungsbewertung als Kriterienraster
offengelegt. Die Gewichtung der Aufgabenteile wird erlautert oder entsprechend durch die Punktverteilung deutlich gemacht.
Angemessene Hinweise zur weiteren Férderung der Kompetenzen erganzen die (punktgestitzte) Beurteilung.

Il. Vereinbarungen zur Bewertung von ,,Sonstigen Leistungen im Unterricht”
Allgemeine Bemerkungen zur Bewertung von ,,Sonstigen Leistungen®:

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® erfasst die im Unterrichtsgeschehen durch mandliche, schriftliche und
praktische Beitrage erkennbare Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und Schiler. Bei der Bewertung berticksichtigt werden die
Qualitat, die Quantitat und die Kontinuitat der Beitrage. Der Stand der Kompetenzentwicklung im Beurteilungsbereich ,Sonstige
Leistungen im Unterricht* wird sowohl durch kontinuierliche Beobachtung wahrend des Schuljahres (Prozess der
Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberpriifungen (Stand der Kompetenzentwicklung) festgestellit.

Gemeinsam ist den zu erbringenden Leistungen, dass sie in der Regel einen langeren, zusammenhangenden Beitrag einer einzelnen
Schilerin oder eines einzelnen Schilers oder einer Schilergruppe darstellen, der je nach unterrichtlicher Funktion, nach
Unterrichtsverlauf, Fragestellung oder Materialvorgabe einen unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad haben kann.

Zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht — ggf. auch auf der Grundlage der auf3erschulischen Vor- und
Nachbereitung von Unterricht — zahlen u.a.:

e mindliche Beitrage (z. B. Beitrdge in kooperativen und individuellen Arbeitsphasen, Prasentationen, szenisches Spiel, gestaltetes
Lesen etc.),

e schriftliche Beitrage (z. B. aufgabenbezogene schriftliche Ausarbeitungen, Handouts, Portfolios, Lerntagebiicher, mediale Produkte
etc.).
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6.3. Bewertungskriterien
Die Bewertungskriterien fur eine Leistung werden auch fir Schilerinnen und Schiler transparent, klar und nachvollziehbar gemacht.

Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten fir die schriftichen Formen der Leistungsuiiberprufung:

Qualitat der Beitrage

Kontinuitat der Beitrage

Sachliche Richtigkeit

Angemessene Verwendung der Fachsprache
Darstellungskompetenz

Komplexitat/Grad der Abstraktion
Selbststandigkeit im Arbeitsprozess
Einhaltung gesetzter Fristen

Préazision

Differenziertheit der Reflexion

Fur die sonstigen Formen der Leistungsuberprifung kommen insbesondere folgende Instrumente und Kriterien der
Leistungsbewertung in Betracht:

Beitrage zum Unterrichtsgesprach

e  Bereitschaft, sich aktiv zu beteiligen

Vielfalt und Komplexitat der Beitrage

thematische Anbindung an vorausgehende Unterrichtsbeitrage
sprachliche, zunehmend auch fachsprachliche, Angemessenheit
gegenseitige Unterstltzung bei Lernprozessen

Sonstige mindliche Beitrage (in kooperativen Arbeitsphasen, szenischem Spiel, gestaltendem Vortrag)
e Zielangemessenheit
e  Kooperationsfahigkeit
e individueller Beitrag zum Gesamtprodukt

Prasentationen, Referate
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fachliche Korrektheit und Komplexitat

Einbringen eigener Ideen

zunehmende Selbststandigkeit bei den Vorarbeiten

Gliederung

sprachliche Angemessenheit

Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien

adressatenbezogene Prasentation, angemessene Korpersprache, Teamfahigkeit

Protokolle
e sachliche Richtigkeit
. Gliederung
. formale Korrektheit

Portfolios
o fachliche Richtigkeit
Einbezug metareflexiver Anteile
Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung
Selbststandigkeit
Ideenreichtum
sprachliche Angemessenheit
formale Gestaltung, Layout

Projektarbeit

fachliche Qualitat

Methoden- und Prasentationskompetenz
sprachliche Angemessenheit
Ideenreichtum

Selbststandigkeit

Arbeitsintensitat

Planungs- und Organisationskompetenz
Teamfahigkeit

Sonstige schriftliche und mediale Produkte (schriftliche Ausarbeitungen, Handouts, Lese-/Lerntagebticher, mediale Produkte)
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e fachliche Qualitat

o Gestaltung

e  Komplexitat der Darstellung
e Aufgabenangemessenheit
e Reflexionskompetenz

Schriftliche Ubungen (max. 20 Min.)

o fachliche Richtigkeit
. sprachlich-formale Korrektheit

6.4. Grundsatze der Leistungsrickmeldung und Beratung

Die Leistungsrickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.

e Intervalle
Quartalsfeedback oder als Erganzung zu einer schriftlichen Uberpriifung

e Formen
Elternsprechtag; Schilergespréch, (Selbst-)Evaluationsbdgen, individuelle Beratung

9. Facherverbindendes und facheriibergreifendes Lernen

Die Fachkonferenz erstellt eine Ubersicht {iber die Zusammenarbeit mit anderen Fichern, trifft fach- und aufgabenfeldbezogene sowie
Ubergreifende Absprachen, z. B. zur Arbeitsteilung bei der Entwicklung Curricula tibergreifender Kompetenzen (ggf. Methodentage,
Projektwoche, Schulprofil...) und Gber eine Nutzung besonderer auBerschulischer Lernorte.

Fachubergreifende Vereinbarungen
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Der Deutschunterricht hat zahlreiche Berlihrungspunkte zu anderen Fachern und bietet daher vielfdltige Moglichkeiten, die Arbeit auch in einer
fachiibergreifenden Perspektive zu planen und zu gestalten. Vernetzungsmoglichkeiten werden von der Fachgruppe Deutsch systematisch in den Blick genommen,
um im Dialog mit anderen Fachgruppen die Optionen fachiibergreifender Vereinbarungen zu priifen und zu entwickeln. In einem dazu gebildeten Arbeitskreis
werden derzeit folgende aus der Sicht des Faches Deutsch relevante Vereinbarungen regelmalig weiterentwickelt:

e Vereinbarungen zur fachiibergreifenden Koordinierung von Themenschwerpunkten fiir ausgewdahlte Unterrichtsvorhaben (z.B. Abstimmung einer Sequenz
zum materialgestiitzten informierenden Schreiben mit dem thematischer Schwerpunkt im Fach Politik)

Vereinbarungen Uber Sequenzen zur Einfihrung und weiterfihrenden Nutzung digitaler Programme zur Textverarbeitung und Pradsentation in
unterschiedlichen Jahrgangen

Vereinbarungen zur Einfiihrung und zum Einsatz von Recherchestrategien

Vereinbarungen zum ,,Grammatischen Lernen”

Malnahmen im Bereich der lerngruppentibergreifenden Sicherung der Bewertungsqualitdt (Festlegung gemeinsamer Beurteilungskriterien fir z.B. von
Schilerinnen und Schilern erstellte Portfolios, Prasentationen, Medienprodukte wie auch eine Vereinheitlichung der Modalitdten zur Korrektur von
Schiilerinnen— und Schiilerprodukten)

Die folgenden Kooperationen werden in dem Arbeitskreis regelmaRig evaluiert:

e Gestaltung eines Gedichtbandes mit dem Book-Creator (Jahrgang 6; Kooperation mit dem Fach Kunst)

e Gestaltung eines Balladenabends mit Musik (Jahrgang 7; Kooperation mit dem Fach Kunst)

e Facherverbindendes Unterrichtsvorhaben (Deutsch-Geschichte-Sozialwissenschaften) zum Thema ,,Was wird aus dieser Welt?“ unter Einbeziehung digitaler
Kommunikationsraume (Jahrgang 10)

Nutzung auRerschulischer Lernorte und Kooperation mit externen Partnern

Der schulinterne Lehrplan des Faches Deutsch bietet vielfaltige Gelegenheiten, authentische Lernerfahrungen an auBerschulischen Lernorten mit der
Unterrichtsarbeit zu verbinden sowie Kooperationsangebote von externen Partnern der Schule zu nutzen. Durch Beschluss der Fachkonferenz vom (noch
ausstehend).... sind folgende unterrichtstibergreifende Elemente der fachlichen Arbeit verbindlich festgelegt:

e Evtl. Besuch der ortlichen Stadtbibliothek zuséatzlich zum Besuch der schuleigenen Mediothek (Jahrgang 5 oder 6). Neben dem Aspekt der Leseférderung
besteht das Ziel der Exkursion darin, die Schilerinnen und Schiler mit der Systematik einer Bibliothek vertraut zu machen und ihnen damit ein erstes
Grundlagenwissen fiir eigene Recherchen zu vermitteln.

e Teilnahme an dem Zeitungsprojekt in Zusammenarbeit mit der regionalen Zeitung ,Der Patriot” und ggf. Besuch einer Zeitungsredaktion (Jahrgang 8). Die
Teilnahme an diesem Projekt kann Schiilerinnen und Schilern Einblicke in die Produktionsbedingungen journalistischer Schreibprozesse sowie in die
zunehmende Bedeutung medialer Vermittlungsformen aktueller Informationen vermitteln.
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e Nutzung des Workshopangebots der Agentur fiir Arbeit zur Berufsorientierung (Jahrgang 9). Im Zusammenhang des Faches Deutsch geht es dabei vor allem
darum, Techniken der situationsaddaquaten Kommunikation in Bewerbungsgesprachen sowie den Umgang mit aktuellen schriftlichen Bewerbungsformaten
Zu erproben.

e Besuch einer Theaterauffiihrung (Jahrgang 5-7 und Jahrgang 9 oder 10) im Zusammenhang eines Unterrichtsvorhabens oder zu einem aktuellen Thema in
Zusammenarbeit mit dem Kulturring der Stadt Erwitte. Mit der authentischen Erfahrung einer Bihneninszenierung kann den Schiilerinnen und Schiillern die
Einsicht in den Partitur-Charakter dramatischer Lesetexte anschaulich vermittelt werden. Gleichzeitig konnen Schiilerinnen und Schiiler erste Kompetenzen
im Umgang mit den Ausdrucksmaoglichkeiten der Biihne und des Theaters entwickeln.

Der Beitrag des Faches Deutsch zum Konzept der durchgangigen Sprachbildung

Vor dem Hintergrund der zunehmend heterogenen sprachlichen Voraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler wie auch im Hinblick auf die Integration von
Schiilerinnen und Schiler aus Vorbereitungsklassen ist im Schulprogramm ein Konzept durchgangiger Sprachbildung festgeschrieben, das fiir den Unterricht in
allen Fachern einen systematischen, koordinierten und kontinuierlichen kumulativen Aufbau schul- und bildungssprachlicher Fahigkeiten vorsieht.

Der schulinterne Lehrplan des Faches Deutsch berlicksichtigt die Voraussetzungen einer mehrsprachigen Schiilerschaft und setzt entsprechende Akzente bei der
Thematisierung der Mehrsprachigkeit und der Einbeziehung unterschiedlicher Muttersprachen in die Sprachreflexion. (Vgl. z.B. Jahrgang 5/ UV3)

Die Fachgruppe Deutsch sieht sich dartiber hinaus in der Verantwortung, an der Entwicklung und Optimierung eines sprachsensiblen Unterrichts sowie an der
Konzeption lernwirksamer SprachfordermaBnahmen mitzuwirken. Das Fach Deutsch hat die Aufgabe Gbernommen, im 5. Jahrgang einen sprachdiagnostischen
Eingangstest durchzufiihren, die Ergebnisse an die Kolleginnen und Kollegen des Jahrgangsteams weiterzuleiten und die Beratung der Schilerinnen und Schiiler
sowie der Eltern zu Gbernehmen. Des Weiteren sorgt die Fachgruppe dafiir, dass auch in den Jahrgange 6-10 passende Diagnoseverfahren zur Verfligung stehen.
Die Ergebnisse der Sprachstandsdiagnosen werden in der Fachkonferenz auch im Hinblick auf die Optimierung von FérdermaRnahmen regelmaRig diskutiert.
Fachibergreifende Vereinbarungen zu den Prinzipien einer sprachsensiblen Unterrichtsdidaktik werden verbindlich umgesetzt und in regelmaRigen Abstanden
evaluiert.

10. Qualitatssicherung und Evaluation

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GroRRe dar, sondern ist als ,,dynamisches Dokument” zu betrachten. Dementsprechend sind die
Inhalte stetig zu Giberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess zur
Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.
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Die unterrichtliche Qualitat soll gesichert werden, indem auf Grundlage von systematisch gewonnenen Informationen lber die Ergebnisse und Prozesse im
Deutschunterricht geeignete Mallnahmen zur Unterrichtsentwicklung, zur Unterstiitzung sowie zur individuellen Férderung aller Schilerinnen und Schiler
erarbeitet und umgesetzt werden. Die Informationen werden gewonnen u.a. durch die Auswertung der Ergebnisse der Lernstandserhebungen, parallel gestellter
Klassenarbeiten innerhalb eines Jahrgangs sowie kollegialer Unterrichtshospitationen.

MaRnahmen der fachlichen Qualitatssicherung:

WAS? WER? WANN bzw. BIS WANN?
Sitzung zu Konsequenzen fiir Unterricht, Facheruoben  Deutsch

u u ’ . (] 1 .
Methodik und  Organisation aus den grupp nach den Sommerferien Uberarbeitungs- und Planungsprozess:

) tandserheb Mathematik und Englisch
ernstandsernebungen Eine Evaluation erfolgt jahrlich. In den

Nach Absprache/nach den| R
Kollegiale Unterrichtshospitationen Fachlehrkrafte P / Dienstbesprechungen der Fachgruppe zu

Herbstferien Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des

je nach i
Aktualisierung des schulinternen Curriculums  |Fachgruppe Deutsch ! vorangehenden Schuljahres ausgewertet und
Fachkonferenzbeschluss diskutiert sowie eventuell notwendige Konsequenzen
Teambesprechung in den Jahrgangsstufen —|Lehrkrafte innerhalbS huliahresbegi formuliert. Die vorliegende Checkliste wird als
chuljahresbeginn
Auswertung des Lernfortschritts und Absprachen|eines Jahrgangs : g Instrument einer solchen Bilanzierung genutzt. Nach

Parallele Klassenarbeiten in der Erprobungsstufe|Lehrkraft innerhalb eines|Halbjahrlich/  vor den| der jahrlichen Evaluation (s.u.) finden sich die
und in weiteren Jahrgangen nach Absprache Jahrgangs Klassenarbeiten Jahrgangsstufenteams zusammen und arbeiten die
Anderungsvorschlige fiir den schulinternen Lehrplan

ein. Insbesondere verstandigen sie sich tber alternative Materialien, Kontexte und die Zeitkontingente der einzelnen Unterrichtsvorhaben.

Die Ergebnisse dienen der/dem Fachvorsitzenden zur Rickmeldung an die Schulleitung und u.a. an den/die Fortbildungsbeauftragte/n, auRerdem sollen
wesentliche Tagesordnungspunkte und Beschlussvorlagen der Fachkonferenz daraus abgeleitet werden.

Checkliste zur Evaluation
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Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan ist als ,dynamisches Dokument” zu sehen. Dementsprechend sind die dort getroffenen Absprachen stetig zu Gberprifen, um

gef. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachschaft tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches
Deutsch bei.

Prozess: Die Uberpriifung erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der Fachkonferenz ausgetauscht, bewertet
und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert.

Die Checkliste dient dazu, mogliche Probleme und einen entsprechenden Handlungsbedarf in der fachlichen Arbeit festzustellen und zu dokumentieren, Beschlisse
der Fachkonferenz zur Fachgruppenarbeit in tibersichtlicher Form festzuhalten sowie die Durchfiihrung der Beschliisse zu kontrollieren und zu reflektieren. Die

Liste wird als externe Datei regelmaRig (iberabeitet und angepasst. Sie dient auch dazu, Handlungsschwerpunkte fiir die Fachgruppe zu identifizieren und
abzusprechen.
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e Handlungsfelder

Handlungsbedarf

Verantwortlich

Zu erledigen bis

e Ressourcen

raumlich

Unterrichts-raume

Bibliothek

Computer-raum

Raum fir
Fachteam-arbeit
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materiell/
sachlich

Lehrwerke

Fachzeit-
schriften

Gerate/ Medien

o Kooperation bei

Unterrichtsvorhaben
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e Leistungsbewertung/
Leistungsdiagnose

e Fortbildung
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e Fachspezifischer Bedarf

e Fachubergreifender Bedarf

11. Individuelle Forderung
Grundsatzlich wird zur Frage der individuellen Férderung auf das entsprechende Forderkonzept des Stadtischen Gymnasiums Erwitte verwiesen.

Die Fachschaft Deutsch bietet zudem Moglichkeiten, die Kompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern gezielt individuell zu férdern.

12. IT-Einsatz im Fach Deutsch

Das Selbstlernzentrum (SLZ) des Stadtischen Gymnasiums Erwitte bietet die Moglichkeit, das Internet als Informationsquelle im Unterricht zu
nutzen.

Die schnelle Bereitstellung von Informationen im Internet kommt dem Aktualitdtsanspruch des Faches entgegen. Zudem entspricht die Arbeit im
weltweiten Netz der aulRerschulischen Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiiler.

Zu einer sinnvollen und sachdienlichen Internet-Nutzung gehort allerdings eine Methodenschulung, die auch im Fach Deutsch im Zuge der
entsprechenden Unterrichtsreihe erfolgt und sténdig erweitert werden muss.

Die Arbeit im Unterricht im Fach Deutsch wird zudem durch den Einsatz der Lernplattform Microsoft Teams vielfaltig unterstitzt.
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13. Lehr- und Lernmittel im Fach Deutsch

Die Fachkonferenz erstellt eine Ubersicht iiber die verbindlich eingefiihrten Lehr- und Lernmittel, ggf. mit Zuordnung zu Jahrgangsstufen (ggf.
mit Hinweisen zum Elterneigenanteil).

Die Ubersicht kann durch eine Auswahl fakultativer Lehr- und Lernmittel (z. B. Fachzeitschriften, Sammlungen von Arbeitsblittern, Angebote im
Internet) als Anregung zum Einsatz im Unterricht ergdanzt werden.

Die zugrunde gelegten Lehrwerke sind in diesem Beispiel aus wettbewerbsrechtlichen Griinden nicht genannt. Eine Liste der zuldssigen Lehrmittel
fiir das Fach kann auf den Seiten des Schulministeriums eingesehen werden:

http://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Medien/Lernmittel

Unterstiitzende Materialien fiir Lehrkrdfte sind z. B. bei den konkretisierten Unterrichtsvorhaben angegeben. Diese findet man unter:

http://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/front content.php?idcat=4918

Die Fachkonferenz hat sich fir die Sekundarstufe | fir das Lehrwerk Deutschbuch aus Cornelsen Verlag entschieden. Dieses Werk wird tber das Ausleihsystem
der Schule zur Verfligung gestellt.

Der Unterricht ist gemall der Zusammenstellung der Unterrichtsvorhaben durch weitere Materialien zu erganzen. Hierfiir stehen in der Lehrerbibliothek etliche
Bdande mit Kopiervorlagen und anderen themenbezogenen Materialien aus den Reihen ,Cornelsen Deutschbuch (G8)“ und ,Deutsch kompetent (Klett)“ als
Prasenzexemplare zur Verflgung.

Fiir Forderangebote im Fach Deutsch entscheidet die jeweilige Lehrkraft in Abstimmung mit der Schulleitung, ob weiteres Begleitmaterial angeschafft wird.

Die Fachkonferenz hat sich zu Beginn des Schuljahres dariiber hinaus auf die nachstehenden Hinweise geeinigt, die bei der Umsetzung des schulinternen Lehrplans
erganzend zur Umsetzung der Ziele des Medienkompetenzrahmens NRW eingesetzt werden kénnen. Bei den Materialien handelt es sich nicht um fachspezifische
Hinweise, sondern es werden zur Orientierung allgemeine Informationen zu grundlegenden Kompetenzerwartungen des Medienkompetenzrahmens NRW
gegeben, die parallel oder vorbereitend zu den unterrichtsspezifischen Vorhaben eingebunden werden kénnen:

Digitale Werkzeuge / digitales Arbeiten

Umgang mit Quellenanalysen: https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/informationen-aus-dem-netz-einstieg-in-die-
guellenanalyse/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)
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Erstellung von Erklarvideos: https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/erklaervideos-im-unterricht/ (Datum des letzten Zugriffs:
31.01.2020)

Erstellung von Tonaufnahmen: https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/das-mini-tonstudio-aufnehmen-schneiden-und-mischen-
mit-audacity/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)

Kooperatives Schreiben: https://zumpad.zum.de/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)

Rechtliche Grundlagen
Urheberrecht — Rechtliche Grundlagen und Open Content: https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/urheberrecht-rechtliche-

grundlagen-und-open-content/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)

Creative Commons Lizenzen: https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/creative-commons-lizenzen-was-ist-cc/ (Datum des letzten
Zugriffs: 31.01.2020)

Allgemeine Informationen Daten- und Informationssicherheit: https://www.medienberatung.schulministerium.nrw.de/Medienberatung/Datenschutz-und-
Datensicherheit/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)
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